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Ministerstwo Edukacji i Nauki ogtosito w lutym
2024 roku prekonsultacje w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego?, ktérych celem
byto - jak czytamy w komunikacie zamieszczonym
na stronie resortu: ,ograniczenie obowigzkowego
zakresu tresci nauczania, co przy pozostawieniu
aktualnego wymiaru godzin nauczania umozliwi
nauczycielom i uczniom spokojniejsza i bardziej
dogtebna realizacje tresci, czego skutkiem bedzie
bardziej efektywne ksztatcenie”.?

Autorzy komunikatu jednak wyraznie zaznacza-
ja, ze: ,ze wzgledu na planowang w przysztosci
kompleksowa reforme programowga (podkreslenie
wtasne) proponowane obecnie zmiany polegaja
wytacznie na ograniczeniu zakresu wymagan okre-
$lonych w podstawie programowej z 2017 i 2018
r., tak aby od 1 wrzednia 2024 r. mogty objac
wszystkich ucznidow poczawszy od klasy IV szkoty
podstawowej, az do szkdét ponadpodstawowych
wszystkich typow.”

Zwracam uwage na zapowiedz “kompleksowej re-
formy programowej”. Nalezy zatem wnosic, ze do-
konywana obecnie zmiana jest tylko ,kosmetyczng”
modyfikacja w stosunku do tego, co jest planowa-
ne. Na podstawie charakteru wdrazanych obecnie
zmian mozemy przewidywad, w jakim kierunku
moze p6js$¢ zapowiadana catosciowa reforma PP.

1 Zmiany maja dotyczy¢ nastepujacych przedmiotéw: Szkota pod-
stawowa (klasa IV-VIII) - jezyk polski, jezyk obcy nowozytny,
jezyk tacinski, jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej, jezyk
regionalny - kaszubski, historia, wiedza o spoteczenstwie, mate-
matyka, biologia, geografia, chemia, fizyka, informatyka. Liceum
ogolnoksztatcace, Technikum - jezyk polski, jezyk obcy nowozyt-
ny, jezyk tacifski, jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej, jezyk
regionalny - kaszubski, historia, wiedza o spoteczenstwie, historia
i terazniejszo$¢, matematyka, biologia, geografia, chemia, fizyka,
informatyka, filozofia, jezyk tacinski i kultura antyczna, historia
muzyki, historia sztuki. Branzowa szkota | stopnia - jezyk polski,
jezyk obcy nowozytny, jezyk mniejszosci narodowej lub etnicz-
nej, jezyk regionalny - kaszubski, historia, matematyka, biologia,
geografia, chemia, fizyka, informatyka. Branzowa szkota Il stop-
nia - jezyk polski, jezyk obcy nowozytny, jezyk mniejszosci naro-
dowej lub etnicznej, jezyk regionalny - kaszubski, matematyka,
informatyka.

2 https:/www.gov.pl/web/edukacja/zmiana-podstawy-programo-
wej--zaczynamy-prekonsultacje: dostep 23.02.2024
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W Polsce do 1989 roku obowigzywat krajowy
»program nauczania”, ktéry wyznaczat realizowa-
ne przedmioty, a ich tresci dzielit na kolejne lata
edukacji. Zadaniem nauczycieli byto przetozenie
programu na ciagg jednostek metodycznych i do-
branie do nich metod ksztatcenia. Po 1989 roku
zredukowano tresci tego programu i nazwano go
,minimum programowym”. Wprowadzono je za-
rzadzeniem ministra edukacji narodowej z dnia 18
sierpnia 1992 roku?.

»,Minimum programowe” zawierato tresci, ktére
musiaty by¢ nastepnie odzwierciedlone w kazdym
z programow dopuszczonych do uzytku szkolnego.
Czyli de facto byto ono adresowane nie do nauczy-
cieli, ale do autoréw programoéw nauczania, ktére
nastepnie musiaty uzyskac¢ zgode MEN na do-
puszczenie ich do uzytku szkolnego. Zestaw ten,
czyli minimum programowe wraz z programem
nauczania, stanowit podstawe organizacji procesu
ksztatcenia.

Sposéb myslenia, ktéry zdominowat myslenie
o edukacji w kolejnych latach, moim zdaniem,
dobrze charakteryzuje fragment, ktory znalaztem
w jednym z artykutéw: ,Jestesmy u progu XXI
wieku. Rzadzi nami biznes, opanowuje kompute-
ryzacja, codziennos$¢ wymaga, abysmy byli silni,
odporni, przedsiebiorczy, konkretni i przebojowi.™

Praktycznie wszystkie zmiany programowe, ktére
przeprowadzano w kolejnych latach, by¢ moze za
wyjatkiem tych z lat 2017-2019 oraz zmian pro-
gramowych, ktére dotyczyty korekty listy lektur
dokonanej w 2021 roku w oraz wprowadzenia od
2023 roku mozliwosci wyboru, juz od VII klasy
szkoty podstawowej, jezyka tacinskiego, odwoty-
waty sie do tych lub bardzo podobnych haset.

3 http://cyfrowa.bpchelm.pl/Content/638/Minimum%20pro-
gramowe%20przedmiotow%200golnoksztalcacych%20w%20
szkolach%20podstawowych%20i%20srednich.pdf: dostep
22.02.2024.

4 J. Darnarowicz, Pytania o wymiar pedagogiki, ,Edukacja i Dialog”
1996,nr1,s.9


http://cyfrowa.bpchelm.pl/Content/638/Minimum%20programowe%20przedmiotow%20ogolnoksztalcacych%20w%20szkolach%20podstawowych%20i%20srednich.pdf
http://cyfrowa.bpchelm.pl/Content/638/Minimum%20programowe%20przedmiotow%20ogolnoksztalcacych%20w%20szkolach%20podstawowych%20i%20srednich.pdf
http://cyfrowa.bpchelm.pl/Content/638/Minimum%20programowe%20przedmiotow%20ogolnoksztalcacych%20w%20szkolach%20podstawowych%20i%20srednich.pdf
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https://www.gov.pl/web/edukacja/zmiana-podstawy-programowej--zaczynamy-prekonsultacje
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W 1997 roku przygotowano dokument programo-
wy, ktéry nazwano ,podstawa programowa” (dalej:
PP). Wedtug twércow zatozen reformy podstawa
programowa miata by¢ jedynym dokumentem for-
malno-prawnym okreslajgcym ramy i tresci eduka-
cji (czego i jak uczy¢). Miata ona pozwoli¢ nauczy-
cielom na samodzielne tworzenie programoéw lub
wybieranie ich sposréd istniejagcych. Miat to by¢
zasadniczy dokument kierunkowy wyznaczajacy
nowa perspektywe programowa polskiej szkoty®.

Z PP Scisle zwigzane sg programy szkolne. Przepisy
o$wiatowe mdwia o trzech rodzajach programow
szkolnych wyznaczajacych kierunki dziatalnosci
edukacyjnej poszczegdlnych placéwek. Sg nimi:

a) Szkolne zestawy programdow nauczania (wspot-
czesna dydaktyka postuguje sie w tym kontek-
Scie raczej terminem “ksztatcenia”) poszczegdl-
nych przedmiotéw, ktére obejmuja dziatalnosc
szkoty z punktu widzenia dydaktycznego.

b) Program wychowawczy szkoty, wyznaczajacy
tresci i dziatania o charakterze wychowawczym.

c) Program wychowawczo-profilaktyczny obej-
mujacy tresci i dziatania o charakterze wycho-
wawczym skierowane do uczniéw, oraz tresci
i dziatania o charakterze profilaktycznym do-
stosowane do potrzeb rozwojowych uczniéw,
przygotowane w oparciu o przeprowadzong
diagnoze potrzeb i problemdéw, w tym czynni-
kow chronigcych i czynnikow®.

5 Dokonato sie to na mocy Zarzadzenia nr 8 Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 15 maja 1997 roku w sprawie podstaw programo-
wych obowiagzkowych przedmiotéw ogdlnoksztatcacych (Dz.Urz.
MEN.1997.5.23).

6 Kwestie te reguluje art. 22a. ustawy z 7 wrzesnia 1991 roku
o systemie o$wiaty oraz art. 26 ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r.
Prawo oswiatowe.

Choc obecny ksztatt PP ksztatcenia ogdlnego trud-
no uznac za rozwigzanie optymalne, zaréwno gdy
chodzi o zakres tresciowym, jak i forme w jakiej
ten dokument zostat opracowany, to jednak

Odzwierciedleniem tego jest dokument, o ktérym
teraz méwimy.

Warto od razu zaznaczy¢, ze PP to nie miejsce na
“oszatamiajace pokazy pirotechniczne w nauce”,
ani tez przestrzen do “propagandy na rzecz nauk
eksperymentalnych, ktére wywotujg btedne wra-
zenie, ze poezja jest dla mieczakéw” (John Senior,
Upadek i odbudowa kultury chrzescijanskiej, Debo-
gbra 2021). Nie jest to takze miejsce na tworzenie
kompendium wiedzy z niemalze kazdej dziedziny
nauki. PP ksztatcenia ogdlnego, to takze nie in-
struktaz wprowadzajacy w przyszte zycie zawodo-
we, a tym bardziej nie moze ona stuzy¢ za narze-
dzi indoktrynacji i ksztattowania wsréd mtodego
pokolenia przekonan i postaw, na ktore aktualnie
jest spoteczne, gospodarcze czy tez polityczne
zapotrzebowanie.

Mozna oczywiscie mysle¢ o ograniczeniu wyma-
gan szczegbétowych zapisanych w PP, ale tylko przy
zatozeniu, ze stuzy¢ ma to np. pogtebieniu rozu-
mienia danego obszaru zagadnien czy tez lepszemu
ustrukturyzowaniu wiedzy, zgodnie z zasada non
multa sed multum. A takze przyznaniu nauczycie-
lom wiekszego zakresu autonomii w ksztattowaniu
programéw nauczania. W przedstawionych przez
MEN propozycjach takiego zamystu nie widac.

Nie miejsce tu na szczegétows analize proponowa-
nych modyfikacji. Takowa prébe stanowita chociaz-
by ocena wybranych propozycji zmian w PP przy-
gotowana m.in. z udziatem Ordo luris i Collegium



Intermarium’. W komunikacie “Rewolucja w pod-
stawie programowej. Ordo luris interweniuje”
jest mowa m.in. o depolonizacji, dechrystianiza-
cji, dehumanizacji, deprawacji, degradacji wiedzy
ucznidw, jako zagrozeniach, ktore niosg ze soba
przedstawione przez MEN propozycje.

Celowo pominatem drugi czton ostatniego z wy-
mienionych w przywotanej informacji zagrozen,
ktory méwi o “degradacji krytycznego myslenia.
Zwolennicy postoswieceniowego sceptycyzmu,
bardzo duzo méwia o krytycznym mysleniu, poja-
wia sie ono w programach dydaktycznych, a nawet
wytycznych organizacji miedzynarodowych. Pro-
blem w tym, Zze nie oznacza ono préby ustalenia,
jak naprawde sie rzeczy maja, nie chodzi zatem
o prawde (o docieranie do niej w oparciu o odpo-
wiednie kryteria oceny), ale mozliwo$¢ swobodne-
go wyboru miedzy réznymi, rzekomo réwnopraw-
nymi, opiniami i ideami. Dlatego bytbym ostrozny
z tym “krytycznym mysleniem”. John Senior napisat
nawet, ze tak rozumiane myslenie krytyczne “jak-
kolwiek by nie byto przydatne na rynku pracy, jest
przeszkoda w dotarciu do piekna, dobra i prawdy”.

W przedstawionych przez MEN zmianach PP nie
widac¢ troski o osobowy rozwadj ucznia, o uspraw-
nienie jego wtadz poznawczych i ukierunkowanie
ich na prawde. Ksztattowanie mtodego cztowieka,
to nie to samo, co wyposazenie go w katalog kom-
petencji opisanych w programowych dokumen-
tach Unii Europejskiej®, czy tez innych organizacji
miedzynarodowych, takich jak chociazby OECD.
Nawet jesli cze$¢ z nich uznalismy za potrzebne
z praktycznego punktu widzenia, to jednak nie
one daja cztowiekowi “samosterownosci” w obsza-
rze rozpoznawania prawdy i wyboru wtasciwego
dobra.

Potrzeba tu czegos wiecej, potrzeba tego, co kla-
syczna mys$l pedagogiczna nazywata cnota, a wiec
udysponowaniem cztowieka do dobrego dziatania.
Nie da sie tego osiggnac¢ bez wtasciwie rozumia-
nej dyscypliny (nie myli¢ z tresurg) i ogromnego

7 https://ordoiuris.pl/edukacja/rewolucja-w-podstawie-programo-
wej-ordo-iuris-interweniuje: dostep 1.03.2024.
8 https:/education.ec.europa.eu/pl/focus-topics/improving-quali-

ty/key-competences: dostep 26.02.2024.
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Oscar Bjérck (1I860-1929), Madam Henriksen’s School
for Girls in Skagen (1884), media not known, 58 x 52.8
cm, Skagens Museum, Skagen, Denmark. Wikimedia
Commons.

wysitku ze strony cztowieka. Ksztatcenie i wycho-
wanie to dwie strony tej samej “monety”, ktorej na
imie edukacja. Dlatego nie moze by¢ mowy ksztat-
towaniu woli i catej sfery uczuciowej cztowieka
w oderwaniu od rozumu, a wiec takze ksztatcenia,
ale i odwrotnie: w kazdym dziataniu ksztatcenio-
wym, w jaki$ sposoéb, jest obecny element wycho-
waweczy. Nalezy o tym pamieta¢d, przygotowujac
koncepcje dokument takiego jak PP.

Nie mozna zatem nie przejmowac sie tym, czym
i w jaki sposéb bedziemy karmili umysty uczniéw.
Nie mozna rezygnowac z tych tresci, ktére stuza
nie tyle celom praktycznym, co ksztattuja wiedze
madrosciowa, ktérej w dzisiejszej szkole prak-
tycznie juz nie ma. Nie mozna rezygnowac z tych
tresci, ktére umozliwiajg zakorzenienie w naszym
dziedzictwie kulturowym, ktére stanowi grecko-
-rzymska spuscizna, przejeta jednak i uszlachet-
niona przez chrzescijaristwo, ktére uksztattowato
cywilizacje tacinska. Jej charakter dobrze oddaje
pojecie christianitas.


https://ordoiuris.pl/edukacja/rewolucja-w-podstawie-programowej-ordo-iuris-interweniuje
https://ordoiuris.pl/edukacja/rewolucja-w-podstawie-programowej-ordo-iuris-interweniuje
https://education.ec.europa.eu/pl/focus-topics/improving-quality/key-competences
https://education.ec.europa.eu/pl/focus-topics/improving-quality/key-competences
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Sa to tylko
pewne techniczne umiejetnosci, ktére z punktu
widzenia celu edukacji, jakim powinien by¢ rozwdj
ucznia w jego cztowieczenstwie, az ku petni zycia,
maja niewielkie znaczenie.

W kazdym razie, to nie one powinny by¢ wyznacz-
nikiem dziatan podejmowanych w obszarze ksztat-
cenia. Dotyczy to zreszta w ogdle obecnosci tzw.
nowych technologii w edukacji. Niestety, dzieje sie
tak, ze to wtasnie im podporzadkowuje sie niemal-
ze caty proces dydaktyczny. W proponowanych
zmianach zapiséw PP tendencja ta jest bardzo wi-
doczna, zreszta znajdujemy jg réwniez w ich oficjal-
nych uzasadnieniach.

Zaproponowane zmiany w odniesieniu do jezyka
polskiego, historii, wiedzy o spoteczenstwie/hi-
storii i terazniejszosci, jezyka tacinskiego i kultury
antycznej, nawet bez gtebszych analiz, ukazuja nie
tylko antychrzescijanskie nastawienie jej autoréow
i mocodawcéw (widoczna jest ona w konkretnych
decyzjach, cho¢ kamuflowana w uzasadnieniu
zmian), ale takze, co taczy sie oczywiscie z tym
pierwszym, che¢ zerwania z naszym dziedzictwem
cywilizacyjnym i zamiar budowania “nowego, lep-
szego Swiata”, bez korzeni, bez tozsamosci.

Nie jest tez tak, ze historia nowozytna czy tez
wspotczesna jest wazniejsza od tej dawniejszej,
gdyz czesto to wtasnie tam, odnajdujemy odpo-
wiedZ na pytanie o wtasciwy porzadek rzeczy,
droge do odkrycia Zzrédta tego, co wiecznotrwate
(vide: znaczenie chrztu Polski jako momentu okre-
$lajacego forme naszego narodu). Takiego mysle-
nia (to kamyczek do wtasnego ogrdédka) brakuje
réwniez po tzw. prawej stronie sceny politycznej,

ktéra, generalnie, nie rozumie czym jest edukacja
i traktuje ja czysto instrumentalnie.

Powyzsza konstatacja dotyczy rowniez sposobu
myslenia o tym, na ile wykaz lektur, omawianych
w ramach jezyka polskiego, powinien zawieraé
pozycje kanoniczne (kanon = miara, wzorzec), a na
ile by¢ wykazem lekkich, tatwych i przyjemnych,
a czasami tylko napisanych czy wydanych przez
“odpowiednie osoby”, nowosci (w proponowanym
przez MEN wykazie znalazty sie pozycje wydane
po raz pierwszy dwa miesigce wczesniej), bez szu-
kania zwiazku z tym, co pomaga wzrastac czto-
wiekowi zgodnie z uwarunkowaniami jego natury,
wyznaczajacymi takze cel jego zycia.

Sa to dziatania zmierzajgce do zniszczenia kultury
zakorzenienia, zerwania z kanonem kultury rozu-
mianym jako wzorzec, z ktérym mamy sie wcigz
mierzy¢, pozostajac wiernymi zapisanej w nim
prawdzie o Bogu, $wiecie i cztowieku. Jest to
“przetracenie” kregostupa tozsamosciowego.

Mozna jednak mie¢ powazne podejrzenia, ze
przedstawione propozycje, to tylko “kosmetyka”,
w stosunku do tego, z czym bedziemy mie¢ do
czynienia w wersji ostatecznej przygotowywa-
nych zmian. Wtasciwie to nalezy sie spodziewac
zupetnie nowych dokumentéw programowych dla
polskich (?) szkét. Zapowiada sie liberalno-lewico-
wa rewolucja. Rewolucja, ktéra zrywa ostatnie nici
taczace nas ze Swiadomoscia dtugiego trwania.
Moim zdaniem, to wazny etap walki o cztowieka,
walki o jego dusze.

Pozostaje wiara w to, ze wciaz najwazniejszy jest
madry nauczyciel, ktéry bedzie implementowat
podstawe programowa w przygotowywanym
i realizowanym przez siebie programie nauczania
W sposob roztropny (jesli pozostawi mu sie w ogodle
taka mozliwo$c), i nadzieja na to, ze madrych na-
uczycieli nie zabraknie.



O cztowieku wyksztatconym Robert Spaemann
napisat ,prawie wszystko jest dla niego interesuja-
ce, ale tylko nieliczne rzeczy sa rzeczywiscie waz-
ne."(Robert Spaemann, Granice. O etycznym wymia-
rze dziatania, ttum. J. Merecki, Warszawa 2006, s.
540). Koresponduje to doskonale z jedng z zasad
pedagogiki klasycznej: non multa, sed multum. Do-
bra Podstawa Programowa powinna by¢ wierna tej
zasadzie.

Kryzys edukacji jest kryzysem kultury, a to jest juz
kwestia siegajaca korzeni naszej cywilizacji, a za-
tem i nas samych. Jeszcze w XVIII wieku, a wiec
juz po rewolucji religijnej (reformacja) i politycz-
nej (rewolucja we Francji), Johann Gottfried von
Herder pisat: “Kazdy cztowiek ma w sobie obraz
tego, czym winien by¢ i czym stac sie powinien,
a jak dtugo tym jeszcze nie jest, brak pokoju w jego
ciele”. Obecne w tym jest jeszcze, w sposdb wy-
razny, odniesienie religijne. Jak zauwaza Reinhart
Koselleck w pracy Dzieje pojec. Studia z semantyki
i pragmatyki jezyka spoteczno-politycznego (Warsza-
wa 2009): “teologiczna podszewka [...] przeswitu-
je przez semantyke takze nowoczesnego pojecia
ksztatcenie”.

Pisze o tym, gdyz pozwala nam to okresli¢ rze-
czywisty fundament tego, czym powinno by¢
ksztatcenie. Historia kolejnych zmian w PP raczej
nie wskazuja na to, ze dla ich autoréw punktem
odniesienia byto pytanie o to, kim jest cztowiek
i jaki jest cel jego zycia. | cho¢ nie nalezy wszyst-
kich tych zmian ocenia¢ jednakowo, to jednak nie
mozna nie zauwazyc tego, ze wcigz dominuje uty-
litarny paradygmat i decyduje kryterium przydat-
nosci. Mamy ciagte “przeciaganie liny” miedzy tzw.
encyklopedyzmem a ksztattowaniem umiejetnosci
czy tez kompetencji. (Wyjasniam, ze w literaturze
przedmiotu kompetencje okresla sie jako to cos,
co mozna rozwija¢. Natomiast umiejetnosci to cos,
czego mozna sie nauczyc). A obok mamy kryty-
kéw moéwiacych o nieadekwatnosci programow
nauczania do potrzeb uczniowskich i spotecznych.
Mdwia oni o “statycznosci” programu, ktéry nie
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nadazg za zmianami spotecznymi (wedtug nich ak-
tualno$¢ programu trwa najwyzej kilka lat), o jego
“sterylnosci”, czyli nie zgadzaniu sie z “uczniowskim
odczuciem rzeczywistosci” (cokolwiek by to miato
znaczyc) czy tez “jatowosci” (fakty nic nie znacza,
a pamieciowe uczenie jest bezuzyteczne) lub o ist-
nieniu programu “ukrytego”, dla ktérego ten ofi-
cjalny jest tylko fasada (utrwalane majg by¢é w nim
stereotypy ptciowe, religijne, etniczne itp.). W na-
szym mysleniu nie péjdziemy ta droga.

Pawet Milcarek w tekscie Tezy o edukacji klasycz-
nej dla cywilizacji chrzescijanskiej (“Christianitas”
58/2014) pisat niezwykle trafnie: “nowozytnosc
i nowoczesnos$¢ wprowadzaty i w koncu wpro-
wadzity <<nauki realne>> lub <<nauki doswiad-
czalne>> i <<nauki humanistyczne>>, niejako
w miejsce <<sztuk>> (artes liberales - AG), jako
fundament edukacji szkolnej, z ktérego do dzis
startuje sie do coraz szybszych i coraz wezszych
specjalizacji. Skonczyto sie to potezng masa ency-
klopedyzmu, z ktérego w ostatnich dziesieciole-
ciach wycofywano sie juz troche bez tadu i sktadu,
poktadajac z kolei ufno$é w ,kompetencjach” i co-
raz bardziej zawezonych specjalizacjach”. Zmiany
w strukturze szkolnictwa i idgce za nimi zmiany
programowe, ktére miaty miejsce po 2015 roku,
stanowity, do pewnego stopnia, odwrét od skraj-
nych tendencji, ktére zwyciezyty wczesnie;.

Charles Hunt (I829-1900), Visit to the Schoolroom (1859),
oll on canvas, 48 x 66 cm, location not known. Wikimedia
Commons.



Analiza Ordo luris Cywilizacja

Woczesniejsze zmiany doprowadzity do wyrugowa-
nia ze szkoty ksztatcenia, ktére nazywamy ogol-
nym. Bardzo widoczne byto to w wypadku liceum
ogolnoksztatcacego, ktére, w swej trzyletniej for-
mule, stato sie de facto kursem przygotowujacy do
matury. Zdewastowano edukacje historyczna, ale
takze nauke jezyka polskiego, w tym takze kontakt
mtodziezy z dzietami kanonicznymi (wzorcowymi)
dla naszej kultury. Pewnie co$ do powiedzenia mie-
liby tutaj réwniez przedstawiciele nauk $cistych
i przyrodniczych. Cho¢ mimo wszystko odnosze
wrazenie, ze obecny model szkoty, z wszechobec-
nym nastawieniem na testowanie, w mniejszym
stopniu godzi w te przedmioty. tatwiej tez wpisujg
sie one w klucz “tego, co przydatne”. Oczywiscie
wtasciwie prowadzone ksztatcenie nie moze nie
dowarto$ciowywac ktéregokolwiek z tych obsza-
réw, gdyz nalezne sobie miejsce majg w nim zaréw-
no nauki <humanistyczne» jak i $ciste”.

Co
o tym $wiadczy? Z listy lektur obowigzkowych
ma znikna¢ np. “PiesA nad Piesniami”, “Odyseja”
(dotychczas byty tylko fragmenty), “Boska ko-
media” Dantego, czy tez “Kronika polska” Galla
Anonima, “Romeo i Julia”, “Pamietniki” Paska oraz
“Quo vadis” (powies$é¢ czytana dotychczas we
fragmentach). Z wykazu wyrzucono réwniez: Jan
Pawet Il, ,Przekroczy¢ prog nadziei” (fragmenty),
,Fides et ratio” (fragmenty). Na poziomie podsta-
wowym nie bedzie juz m.in. utwordw: Ignacego
Krasickiego, “Hymn do mitosci ojczyzny”, Adama
Mickiewicza, “Konrad Wallenrod”, Zygmunta Kra-
sinskiego, “Nie-Boska komedia”, Bolestawa Prusa
“Z legend dawnego Egiptu”, Stefana Zeromskiego,
“Rozdziobia nas kruki, wrony..."”, wierszy Kazimiery
Ittakowiczéwny, Tadeusza Borowskiego, “Ludzie,
ktorzy szli”, J6zefa Mackiewicza, Droga donikad”
(fragmenty).

Czesc¢ z tych dziet przeniesiono do zakresu roz-
szerzonego (w liceum wybiera go ok. 27% matu-
rzystow, a w technikum niespetna 12%). W szko-
le podstawowe]j z wykazu majg znikng¢ poezje
Cypriana Norwida, Jana Lechonia, a takze teksty
Zofii Kossak-Szczuckiej (argumentacja na temat
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rzekomego antysemityzmu autorki ukazuje tylko
kompletng ignorancje autoréw takich komentarzy).

Pojawia sie za to nowe pozycje, m.in.: ,\Wroniec”
Jacka Dukaja, ,Gorzka Czekolada i inne opowia-
dania o waznych sprawach” Barbary Kosmowskiej
i Pawta Beresewicza. Przegladajac propozycje do-
tyczace zmian w PP z historii daje sie zauwazy¢
ograniczenia zakresu wymagan w odniesieniu do
tresci zwigzanych z szeroko rozumiang christiani-
tas, czyli tym wszystkim, co dotyczy formy naszej
cywilizacji i narodu, tego, co stanowi jego “dusze”,
czyli chrzescijanstwa. Redukcja dotyczy takze np.
tresci zwigzanych z ukazaniem niemieckich zbrodni
wobec narodu polskiego.

Co ciekawe, “wypadt” tez Zawisza Czarny. Dro-
biazg, ale znamienny, bo réwniez komunisci usuneli
z harcerskiego “dekalogu” punkt, ktory brzmi: “Na
stowie harcerza polegaj jak na Zawiszy”. Wiernos¢
jest podstawa naszej tozsamosci, stoi ona ponad
doraznym interesem, a w pewnych sytuacjach wy-
maga nawet gotowosci do oddania zycia w obro-
nie prawdy. Dzisiaj sg to rzeczy, o ktérych lepiej
nie moéwic, bo idg pod prad wszelkim “politycznym
poprawnosciom” i prébom ksztattowania ludzi bez
“kregostupow’”.

Zas w uzasadnieniu zmian dotyczacych PP jezyka
tacinskiego czytamy: ,Drugi aspekt obejmowat
szersze uwzglednienie we wszystkich podstawach
programowych zalecen dotyczacych konieczno-
$ci stosowania przez nauczycieli i uczniéw no-
wych technologii i narzedzi TIK”. Nie trzeba tego
komentowac.

John Senior w przywotanej juz wyzej ksigzce za-
wart mysl, ktéra moze nam postuzy¢ za dobry
komentarzem koncepcji wdrazanych zmian: “Ko-
munikacja oznacza dzielenie sie bogactwem [...].
Stowa mogga by¢ drukowane jak banknoty dolaro-
we, ale zaktadamy, ze prawdziwe ztoto znajduje sie
w skarbcu. Bez tego wspdélnego bogactwa musimy
wysytac nasze wiadomosci telegramem. Bez tego
mozemy moéwic tylko sloganami. [...] stowa, zwroty,
cate fragmenty s3 [...] pomijane, a ich znaczenie od-
gadywane, jak w grze w wisielca, az do momentu,
gdy mtodzi ludzie przekonaja sie, ze literatura jest
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niezrozumiatym zargonem, a znaczenie wymyslaja
sprytni czytelnicy. Jako pomoce do zabawy w wi-
sielca przeznaczyliSmy specjalnie przygotowane
teksty. U podndzka kazdej strony <<tatwe do czy-
tania>> objasnienia trudnych stéw. W rzeczywisto-
$ci prawie doszliSmy do punktu, w ktérym czytamy
angielski [czytaj: polski - AG] w ttumaczeniu”.

Dlatego warto pytac o zasady, ktére winny wyzna-
czy¢ ramy dla wychowania i ksztatcenia, stuzace
obiektywnemu dobru cztowieka - “uprawie” jego
natury. Jest to pytanie o kulture w jej klasycznym
rozumieniu (tac. cultura - ‘kultura’; fac. cultus agri -
‘uprawa roli’; tac. cultura animi - ‘kultura umystu’ -
np. w taki sposéb Cyceron okresla filozofie). W sta-
rozytnej Grecji tozsama kulturze byta pedagogia
(gr. paidea), obejmujaca cato$ciowe wychowanie
cztowieka. W starozytnosci kultura nieodtacz-
nie wigzata sie z wychowaniem osoby i w tym
znaczeniu pojecie funkcjonowato do XVII wieku,
kiedy to w 1688 roku Samuel Pufendorf w pracy
De iure naturae et gentium uzyt terminu ,kultura”
w bliskim nam nowoczesnym rozumieniu, dla okre-
$lenia sumy wszystkich wynalazkowi stworzonych
przez cztowieka. W XVIII wieku pojawito sie sto-
wo ,cywilizacja”, przez ktére rozumiano osiggniety
przez spoteczenstwo w okreslonej epoce poziom
rozwoju, ze szczegélnym uwzglednieniem poziomu
kultury materialnej. Pisze o tym, aby pokazac, ze
juz na tym poziomie zaczyna sie wtasciwa refleksja
o wychowaniu cztowieka. Konieczne jest przyjecie
okreslonych zatozen filozoficznych, w tym, tych
dotyczacych rozumienia cztowieka.

Przyjecie za punkt wyjscia podpowiedzi, ktérych
udziela nam w tym wzgledzie filozofia realistycz-
na, kaze nam przyjac - jak pisze dr Pawet Milcarek,
7e “W4rdd nienaruszalnych zatozen edukacji kla-
sycznej znajduje sie prawda antropologiczna o pre-
dyspozycji cztowieka do uzyskiwania sprawnosci
umystowych”.

Oto kilka ogdlnych rozpoznan mogacych by¢ in-
spiracja dla prac koncepcyjnych nad przygotowa-
niem PP opartej na zupetnie innym fundamencie
niz obowiazujacy. Zawieraja one przekonania, kt6-
re po czesci zostaty juz wyrazone w tym szkicu.
Trzeba je réwniez odczytywac na tle tychze uwag.
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1. Punktem wyjscia do konstruowania jakichkol-
wiek programéw edukacyjnych powinno by¢ py-
tanie, kim jest cztowiek, jakie potrzeby rozwojowe
wynikaja z jego natury, a nie dorazne uwarunko-
wania ekonomiczne i spoteczno-polityczne. Do-
piero po okresleniu tego, kim jest cztowiek, mozna
szuka¢ odpowiedzi na pytania: po co jest szkota?
czego nalezy uczyc¢? jak nalezy uczy¢? - nigdy od-
wrotnie. Konieczne jest zatem oparcie catej kon-
cepcji ksztatcenia, z ktérej wynika¢ bedzie PP, na
filozoficznym realizmie, ktéry oznacza liczenie sie
z rzeczywistoscig w porzadku poznania, dziatania
i wytwarzania. Edukacja szkolna polega na przygo-
towaniu umystu do przejscia z moznosci poznania
do jego aktualizacji.

2. Z zasady programowej musi wynikac, ze szkota
nie tylko ksztatci, ale réwniez wychowuje, oczywi-
$cie petniac role pomocnicza wzgledem rodziny.
Oczywistym musi by¢ koniecznos$¢ postawienia
kwestii dobra i zta i poprowadzenia ucznia ku temu
co obiektywnie stuszne.

3. PP powinna petni¢ role ogélnej ramy, a moze
lepiej osi, wokét ktérej ksztattowataby sie dziatal-
nos$¢ organizacyjna i dydaktyczna szkoty, a takze
tworzy¢ siatke pojeciowa dla programu nauczania.
Musi ona ktas¢ nacisk na ¢wiczenia rozwijajace
sprawno$¢ rozumienia (intellectus). Bowiem dopie-
ro jej uzywanie daje mozliwosc dostepu do wiedzy
i madrosci. Wiedza, ktéra powinna by¢ traktowana
jako materia, na ktérej ¢wiczymy umyst w nabywa-
niu trwatych sprawnosci, musi by¢ zakotwiczana
w tym, co jest juz uczniowi znane.

Rzecz jednak nie w tym, aby przekazac jak naj-
wiekszg ilo$¢ informacji, ale usprawnic¢ pojet-
noé$¢ ucznia oraz da¢ mu wiedze rozumiang jako
sprawnos$¢ dochodzenia do poznania prawdy
w réznych obszarach rzeczywistosci. W edukacji
szkolnej, ktéra nie jest podporzadkowana wymo-
gom utylitarnym, nie moze zabrakna¢ ¢wiczenia
w sprawnosciach teoretycznych, dzieki ktérym
cztowiek juz nie tylko doswiadcza rzeczywisto-
$ci, ale i jg rozumie od strony przyczyn. Zatozenie
to musi znalez¢ swoje odzwierciedlenie nie tylko
w zapisach PP, ale réwniez w codziennej praktyce
dydaktyczno-wychowawcze;j.
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4. Opracowywaniu PP winno towarzyszy¢ prze-
konanie, ze ma ona pomagac nauczycielowi pro-
wadzi¢ ucznia do odkrywania prawdy, ale sama jej
W uczniu nie “powoduje” (podobnie jak i nie czyni
tego nauczyciel). Ma podsuwac uczniowi - uzywa-
jac stéw Akwinaty: znaki poje¢ umystowych, ktére
uczen ma w sobie wyrabia¢. Przedmiotem naucza-
nia jest zatem prawda przekazywana przez znaki,
a nie stowa lub pojecia utozsamiane z tresciami
nauczania.

5. Przedmiotem organizujacym caty porzadek
ksztatcenia powinien by¢ jezyk polski, ktorym
musimy wtadac¢ - jak pisat o. Jacek Woroniecki
w “Okoto kultu mowy ojczystej” - “<<fortiter>> -
czyli z moca!”. Jezyk polski jest umystowym pod-
tozem catej kultury narodowej, ale tez (dla osdb,
dla ktérych jest to jezyk rodzimy) niezbednym
narzedziem umozliwiajgcym poznawanie i zrozu-
mienie otaczajacej rzeczywistosci i porozumie-
wanie sie z innymi ludZzmi. Ich jako$¢, w znacznym
stopniu, zalezy od stopnia opanowania jezyka pol-
skiego. Wazne wyjasnienie zawiera dalsza czes¢
wypowiedzi dominikanina: “to, co nazywamy
<<przyrodomanig>> w szkole sredniej, moze byc¢
tylko szkodliwe dla rozwoju nauk przyrodniczych
w szczegdblnosci dla przyrodniczych studidow uni-
wersyteckich, ze natomiast prawdziwy postep wie-
dzy przyrodniczej jest w najwyzszym stopniu zale-
zy od tego ogdlnego rozwoju umystowego, ktory
jedynie kult mowy ojczystej da¢ moze”.

Mozna to odnie$¢ do nauk eksperymentalnych
w ogole, dodajac, ze nieodzownym elementem
owego rozwoju jest uaktywnienie i usprawnienia
wtadz intelektualnych cztowieka, ktéremu w kla-
sycznym ujeciu stuzyty: gramatyka, dialektyka i re-
toryka. A zatem sztuki, ktére powinny by¢ dzisiaj
jako$ “skonsumowane” w ramach jezyka polskiego.
By¢ moze warto bytoby sie zastanowi¢ nad wyod-
rebnieniem dialektyki, ktora sposréd wszystkich
artes liberales najmniej odpowiada kluczowi wspét-
czesnych przedmiotéw szkolnych.

6. Istotnym zatozeniem, ktore nalezy przyjac jest
réwniez to, ze celem pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej szkoty, wbrew powszechnemu przeko-
naniu, nie powinno by¢ przygotowanie ucznia
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do egzaminu, ale prowadzenie go do petni jego
cztowieczenstwa.

7. Nie do przyjecia jest traktowanie PP za zestaw
wymagan egzaminacyjnych opisanych za pomo-
ca zoperacjonalizowanych celéw, a do tego ba-
zujacych na Polskiej Ramie Kwalifikacji. Testowa
formuta, w jakiej organizowane sg sprawdziany
wiedzy, nie jest za$ wtasciwym narzedziem do we-
ryfikacji poziomu opanowania wiadomosci i zdoby-
tego poziomu usprawnienia wtadz intelektualnych
przez uczniow (znowu musze dodaé, ze zdecydo-
wanie lepiej “odnajduje sie” w niej matematyka
i przedmioty przyrodnicze). Za testami opowiada
sie np. wiekszos¢ behawiorystow, ktérzy sugerujg
postugiwanie sie czasownikami operacyjnymi okre-
$lajagcymi zachowania obserwowalne: rozpoznaje,
opisuje, rozwigzuje, sporzadza, a radzg unikac ta-
kich, jak: ceni, rozumie, wie, gdyz - ich zdaniem -
sg nieostre i trudne do zaobserwowania jako wy-
niki ksztatcenia.

Cele operacyjne powoduja, ze ksztatcenie ogra-
niczane jest tylko do tego, co da sie zmierzy¢.
Tymczasem dziatalnos$¢ dydaktyczna nie zawsze
prowadzi do efektéw, ktére takiemu pomiarowi
sie poddaja, dotyczy to przede wszystkim takich
przedmiotéw jak jezyk polski czy historia, nie
mowiac juz o ocenie stopnia usprawnienia wtadz
intelektualnych, czy tez sfery zwigzanej z ksztat-
towanie woli i zmystowych wtadz pozadawczych
(uczud).

Nie jest tez tak, ze wszyscy muszg opanowac dany
materiat w identyczny sposdb. Nie znaczy to, ze
nalezy zrezygnowac ze sprawdzania wiedzy doty-
czacej faktéw (daty, nazwy miejsc, znajomos¢ tre-
$ci przeczytanej ksigzki etc). Ale nie powinien to
by¢ jedyny mozliwy jezyk, w ktérym pisane sg PP.
Ksztatcenie nie powinno polegac¢ na przyswojeniu
wyizolowanych informacji, ale odkrywaniu pew-
nosci zasad. PP ma dostarcza¢ intelektowi ucznia
materiatu poznawczego, dzieki ktéremu powstanie
u niego wiedza. Nalezy prowadzi¢ ucznia do po-
znania ogdlnych przyczyn i zasad, ktére sg warun-
kiem posiadania wiedzy madrosciowe;j.
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Jest to trudne, gdyz zmystom wymyka sie to, co
ogdblne. Madros¢ i wiedza przejawiaja sie nie tylko
w dziedzinie intelektualnej, ale réwniez w dziataniu
praktycznym. Prowadzi¢ ma to do porzadku wyra-
Zajacego sie w mysleniu i dziataniu cztowieka (za
$w. Tomaszem z Akwinu). Krotko méwiac, uczen -
spoza “drzew” - ktérymi sg wiadomosci i informa-
cje, ktére ma zapamietac, musi dojrze¢ - “las”, czyli
pewng catos$é, zasade i cel. Wazna role petnig tu,
czesto krytykowane we wspétczesnej dydaktyce:
definicje, reguty, klasyfikacje.

8. Jako mozliwy wzdér sposobu zapisu PP podaje
fragment z programu nauczania filozofii autorstwa
Piotra Kaznowskiego przygotowany dla jednego
z licedw ogodlnoksztatcacych:

4.3 Dziat mqgdrosciowy (wybrane zagadnienia filozo-
fii chrzescijanskiej)

Dziatem mqgdrosciowym nazwalismy systematyczny
wyktad podstawowych zagadnien filozofii chrzesci-
janskiej. Gtéwnym punktem odniesienia jest tu mysl|
sw. Tomasza z Akwinu uzupetniona o komentarze
wspotczesnych filozoféw. Uczniowie powinni zdobyé
poglgdowq wiedze z zakresu nastepujqgcych dziedzin
filozoficznych:

e metafizyka: struktura bytu, forma i materia, akt
i moZnosé,, substancja i przypadtosci, istota i ist-
nienie, Bég jako akt czysty, aniotowie, cztowiek
(dusza i ciato)

e antropologia: niesmiertelnosc duszy, wtadze czto-
wieka (intelekt i wola, wtadze psychiczne - uczu-
cia, zmysty)

e epistemologia: natura poznania ludzkiego (abstrak-
cja i separacja)

o etyka: szczescie, rodzaje dobr, przyjazn, cnoty

e polityka: klasyczny podziat ustrojéw, zasada cato-
sci, ordo caritatis, prawo, rodzaje sprawiedliwosci.

Cho¢ w tym wypadku nie chodzi mi o szczego-
towos¢ zapisu, ale jego forme, to jednak war-
to zwréci¢ uwage na to, ze w
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Warto tez zwrdéci¢ uwage na sposéb zapisu celéw
ksztatcenia - wymagan ogélnych w PP historii i te-
razniejszosci, ktére zostaty skonstruowane zupet-
nie inaczej niz analogiczne zapisy w innych przed-
miotach. Cele ksztatcenia pogrupowane zostaty
w niej w trzy kategorie:

1) W aspekcie stosunku do prawdy, statego zmie-
rzania do jej poznania i odrézniania od fatszu
oraz ¢wiczenia w rozpoznawaniu stopnia pew-
nosci i prawdopodobienstwa.

2) W aspekcie stosunku do dobra, przyjecia go jako
gtéwnego kryterium wartosciowania moralnego,
odrézniania go od zta oraz ¢wiczenia w ocenie
intencji i skutkéw wedtug stusznosci, pozytku
i szkodly.

3) W aspekcie stosunku do zycia, czyli osobistego
zaangazowania, ksztattowania zamierzen we-
dtug wtasnych pasji, zdolnosci oraz poczucia
wspdlnoty i stuzby.

9. Stojac na gruncie filozofii klasycznej, nalezy
przyjaé, ze wszelkie poznanie (naukowe, filozo-
ficzne) zaczyna sie od ujecia konkretnego istnie-
nia. Dyskusja i interpretacja jest mozliwa dopiero,
gdy owe istniejgce rzeczy zostang przeniesione na
poziom znakéw umownych. Jezyk jest zatem sys-
temem znakéw, ktdre tworzymy o rzeczywistosci.
Nalezy tez pamietac o trzech wymiarach jezyka:
syntaktycznym, semantycznym i pragmatycznym.
A takze o zagrozeniu, jakim moze by¢ tworzenie
nowych senséw rzeczywistosci poprzez odpowied-
nie przedstawienie jezykowe.

10. PP musi stwarza¢ optymalng mozliwos¢ do za-
prezentowania i udostepniania uczniom, wedtug
porzadku wyznaczonego przez przedmioty szkolne
wtasciwe dla danego etapu edukacyjnego, kanonu
Autoréw (chodzi tu nie tylko o kanon literacki, ale
réwniez filozoficzny i naukowy) oraz zaktualizo-
wanego zasobu nauk. Najwazniejszym kryterium



Analiza Ordo luris Cywilizacja

ich doboru powinno by¢ kryterium “wieczystosci
dziet”, przejawiajace sie w tym, zZe, choc na réznych
poziomach, ale s3 zawsze wzorcowe, “mowia gto-
sem naszej kultury” - jak okreslit to w jednej z au-
dycji radiowych redaktor Breviarium kanonu kultury
(wyd. w 2022 roku), ktére moze stanowic¢ wazny
punkt odniesienia dla refleksji na temat kanonu
kultury i jego odzwierciedlania w zapisach PP oraz
programach szkolnych.

11. W odniesieniu do historii powaznym zagro-
zeniem moze by¢ pokusa uznania, o ktérej wspo-
mniatem wyzej, ze historia nowozytna, a szcze-
golnie wspétczesna zostanie uprzywilejowana
kosztem tej dawniejszej. Tymczasem, nie tylko nie
jestesSmy w stanie zrozumie¢ konkretnych wyda-
rzen ze wspoétczesnosci, bez odniesien do czasami
bardzo odlegtej przesztosci, ale jesteSmy odcinani
od korzeni naszej kulturowej tozsamosci. Trudno
bowiem budowac ja tylko na kolejnych “zerwa-
niach”, w ktére obfituje nowozytnosc.

Jeszcze jeden wazny postulat dotyczacy historii.
W wypadku zagadnien, ktére w szczegdlny spo-
s6b moga by¢ podatne na naciski zmieniajgcych
sie uwarunkowan politycznych i dominujgce mody
(“poprawnosc¢ polityczna”), trzeba dazy¢ do zapre-
zentowania zasobu wiedzy historycznej, ktéry pro-
wadzi do Zrédtowej jego weryfikacji i omdéwienia
np. racji uczestnikow danego wydarzenia. PP musi
stwarzac do tego odpowiednie ramy, a nie dokony-
wac cie¢ “ideologicznym toporem”.

12. Tworzenie PP powinno by¢ oparte nie tylko
na zatozeniu, Ze nie moze ona zawierac tresci nie-
zgodnych z prawem naturalnym, czyli obiektyw-
nym porzadkiem rzeczy (np. w odniesieniu do ro-
dziny, zycia czy ptciowosci cztowieka), ale réwniez,
ze religia chrzescijanska nie moze by¢ traktowana
w szkole jak ciato obce, nalezace rzekomo do po-
rzadku “prywatnych przekonan”. Wskazania zawar-
te w PP nie moga podwazac nauki moralnej, gdyz
to jest fundament, na ktérym powinno by¢ oparte
zycie cztowieka w kazdym wymiarze: indywidual-
nym, spotecznym i politycznym. Odejscie od tych
zatozen jest rownoznaczne z powaznym kryzysem
kulturowym, z ktérym mamy do czynienia dzisiaj.
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13. Wreszcie, jesli celem dziatan podejmowanych
przez szkote, ma byc¢ rzeczywisty, wszechstronny
rozwéj uczniéw, to PP, ktéra ma umozliwi¢ wta-
$ciwg organizacje procesu dydaktycznego, musi
zawiera¢ wyrazne odniesienia: do prawdy, do do-
bra, do piekna, do zycia. Co jest widoczne i uszcze-
gbtowione w zawartym ponizej materiale (Zasada
gtéwna podstawy programowe;...).

14. PP ma by¢ wtasciwym fundamentem do budo-
wania takich programéw ksztatcenia, aby nie sta-
waty sie one “tasmami montazowymi”, na ktérych
poddaje sie uczniéw obrébce. Ma on dawac two-
rzywo do pracy umystowej ucznia i usprawniania
jego wtadz poznawczych na miare jego mozliwosci.

15. W punkcie wyjécia nalezy przyjaé niepopu-
larne dzi$ zatozenie, o wyzszo$¢ nauczyciela nad
uczniem pod wzgledem posiadanej przez niego
wiedzy i doswiadczenia.

16. Konieczne jest rowniez uznanie aspektywnosci
ludzkiego poznania, czyli ujmowania przedmiotu
z okreslonej perspektywy czasowo-przestrzenne;j.
W takim ujeciu prawdziwos¢ lub fatszywos¢ jakie-
gos$ sagdu pozostajg niezmienne. Nie ma tu mowy
o relatywizmie.

17. PP powinna by¢ tak skonstruowana, aby unie-
mozliwic jej ciggte modyfikacje podyktowane po-
trzeba chwili i tym, na jakiego cztowieka jest w da-
nym momencie zapotrzebowanie. Powtérzmy raz
jeszcze, zadaniem szkoty nie jest ciggte dostoso-
wywanie sie do zmieniajacych sie czaséw poprzez
“wykrawanie”” cztowieka na ich miare, ale stwo-
rzenie wtasciwego srodowiska dla rozwoju wszyst-
kich jego potencjalnosci wynikajgcych z tego,
kim ma sie sta¢ zgodnie ze swa natura. Punktem
odniesienia nie ma by¢ zaden ideat pedagogicz-
ny, ale cztowiek wraz z catym jego dynamizmem
rozwojowym.
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W 2021 roku, w ramach przygotowan do reformy
programowej, ktorej przeprowadzenie wydawato
sie wéwczas mozliwe, prace koncepcyjne rozpo-
czat nieformalny zesp6t roboczy. Pawet Milcarek
zredagowat robocza wersje dokumentu progra-
mowego, ktéry miat stanowi¢ punkt wyjscia do
dalszych prac. Warto podkresli¢, ze przedstawione
w nim zatozenia, miaty by¢ mozliwe do zrealizo-
wania w ramach powszechnego systemu os$wiaty.
Dokument ten moze by¢ tez inspiracjg dla Srodo-
wisk edukacyjnych, ktére chciatyby nawigzaé do
modelu edukacji klasycznej. Oto jego tres¢:

5.1. Zasada gitéwna
podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego

1-Cel

Cel edukacji jest wspdlny rodzicom, szkole
i uczniom. Celem istnienia szkoty jest bowiem
w petni ludzki rozwéj ucznidow, harmonijnie tacza-
cy wymiary: intelektualny, psychiczny, spoteczny,
zdrowotny, estetyczny, moralny, duchowy. Szkota
dziata na rzecz tego integralnego rozwoju na mocy
upowaznienia uzyskanego od rodzicéw, pierw-
szych wychowawcéw swoich dzieci, zgodnie z ta-
dem prawnym spoteczenstwa cywilnego.

Szkota rozpoznaje swoj wyzej wspomniany cel
w nastepujacych sktadnikach ludzkiej dojrzatosci,
ktorej osiggniecie maja wspiera¢ wszystkie czyn-
nosci edukacyjne:

e stosunek do prawdy: uznanie jej poznania za cel
rzetelnej wiedzy, a jej poszukiwania za niezbed-
ny warunek wszelkiej dociekliwosci poznawczej,
zmierzajacej do lepszego rozumienia rzeczywi-
stosci, w teorii i praktyce;
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e stosunek do dobra: uznanie, ze podstawowa
zasadg ludzkiego postepowania jest czynienie
dobra i unikanie zta, zgodnie z tym co moéwi
sumienie i prawo moralne, w wymiarach dobra
wspolnego i osobistego;

e stosunek do piekna: uznanie, ze zachwyt piek-
nem jest warunkiem rozwijania ludzkiej wrazli-
wosci na prawde i dobro, podstawg uzyskiwania
wtasciwego ksztattu i tadu we wtasnym zyciu
i pracach;

e stosunek do zycia: poszukiwanie i odkrywanie
we witasnym zyciu harmonii praw i obowigzkow,
wolnosci i odpowiedzialnosci oraz dgzenie na
drodze rzetelnej pracy do osiggniecia wielkich
celéw zyciowych, a wraz z nimi szczes$cia wta-
Sciwego cztowiekowi wewnatrz jego wspdinot.

Il - Inne czynniki

Wyzej zarysowany cel jest powodem organizowa-
nia edukacji szkolnej, ktérej podstawowymi czyn-
nikami s3:

e przedmiot, czyli rozpisane na przedmioty szkol-
ne i etapy edukacji konsekwentne udostepnie-
nie zaréwno kanonu literackiego i madrosciowe-
go, jak i zaktualizowanego zasobu nauk;

e dziatanie ucznia, czyli osoby uczacej sie, dla
ktérej usprawnienia podejmowane sg wszelkie
dziatania edukacyjne;

e dziatanie nauczyciela, czyli osoby nauczajacej,
ktéra na mocy posiadanych usprawnien przed-
stawia uczniowi przedmiot i wspomaga ucznia
w wykonywaniu dziatan edukacyjnych;

e dziatanie edukacyjne, czyli zespét prac i ¢wiczen
podporzadkowanych celowi edukacji i uformo-
wanych w zadania, ktére wykonuje uczen we
wspotdziataniu z nauczycielem.
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1l - Zadania

Wykonywanie zadan edukacji szkolnej jest wspal-
nym dzietem nauczyciela i ucznia. Ze wzgledu na
swaj cel szkota przyjmuje jako swoje zadania reali-
zowane z uczniem nastepujace ¢wiczenia ksztat-
cace, stosowane odpowiednio w ramach réznych
przedmiotéw nauczania:

e prace nad poprawnym operowania stowem,
co ma na wzgledzie doskonalenie umiejetnosci
myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze
zrozumieniem, pisanie twércze, formutowanie
pytan i problemoéw, postugiwanie sie kryteriami,
postugiwanie sie przyktadami itp.;

e prace nad budowaniem wypowiedzi zawieraja-
cych argumenty, co ma na wzgledzie zdobywa-
nie umiejetnosci formutowania samodzielnych
i przemyslanych argumentacji, uzasadniania sa-
déw wiasnych i cudzych; poprawne i swobodne
wypowiadanie sie w ramach publicznych wysta-
pien, skuteczne porozumiewanie sie w réznych
sytuacjach;

e prace nad badaniem naukowym, co ma na
wzgledzie nabywanie umiejetnosci myslenia
dociekliwego i logicznego, zdobywanie wiedzy
i uprawiania nauki, rozpoznawanie jej réznych
metod, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowa-
nie, wnioskowanie, definiowanie, dostrzeganie
zaleznosci przyczynowo-skutkowych oraz in-
nych réznego rodzaju zwigzkow (funkcjonal-
nych, czasowych, przestrzennych itp.);

e prace nad poprawnym operowaniem liczbami,
stuzacymi zliczaniu, mierzeniu oraz klasyfikacji
réznych obiektéw, co ma na wzgledzie pozna-
nie bardziej uniwersalnych wtasnosci i zalez-
nosci, harmonii i porzadku $wiata matematyki,
a prowadzi do nabywania umiejetnosci porzad-
kowania i strukturyzowania informacji opisuja-
cych $wiat, wpojeniu nawyku zdyscyplinowane-
go myslenia wraz z podstawowg zdolnoscig do
formalizowania dyskursu;

16

e prace nad obserwacjg i doswiadczeniem, ma-
jaca na wzgledzie ducha ciekawos$ci $wiata,
dostrzeganie cyklicznosci i miary w $wiecie
materialnym.

IV - Sprawnosci

Poprzez wykonywanie swoich zadan szkota zmie-
rza do uzyskania przez ucznia sprawnosci, czyli
trwatych wewnetrznych dyspozycji do poprawne-
go wykonywania dziatarn w sposéb rozumny i wol-
ny. Nauczyciel wspomaga ucznia w procesie od
rozpoznania sposobu uaktywnienia jego ludzkich
zdolnosci az do usprawnienia, w ktérym taczy sie
poprawno$é, niezawodno$¢ i zadowolenie ze zro-
bienia czegos jak nalezy.

W procesie nabywania sprawnosci przez ucznia
szkota ma na wzgledzie zaréwno jego umiejetnosci
poznawcze, jak i postawy moralne.

1. Umiejetnosci

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych
przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogdlnego
wszystkich etapéw edukacji naleza:

e umiejetnosci rozpoznawania swoich zdolnosci
i uczenia sie, z pomocg nauczyciela, w zespole
uczniowskim, samodzielnie;

e umiejetnosci nabywania rzetelnej wiedzy, za-
rowno w pogtebieniu rozumienia rzeczy, jak
i W rozszerzeniu na rézne przedmioty i zakresy:
wiedzy teoretycznej o naturze, wiedzy praktycz-
nej o sprawach ludzkich i wiedzy technicznej
o ludzkich wytworach;

e umiejetnosci madro$ciowego wartosciowania,
hierarchizowania, weryfikowania i selekcjono-
wania wszystkich wiadomosci i umiejetnosci,
w zestawieniu z tym, co potrzebne i niezbed-
ne w ludzkim rozwoju osobistym i wypetnianiu
obowigzkéw spotecznych.
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2. Postawy

Obok umiejetnosci poznawczych szkota ma wspie-
ra¢ nabywanie przez uczniéw okreslonych postaw,
czyli pozytywnych sprawnosci moralnych. Nalezg
one do taczacych sie ze sobg czterech zasadni-
czych obszaréw:

e dziedzina roztropnosci, czyli sprawnosci roz-
waznego sadzenia jak w konkretnych okoliczno-
Sciach osiggac to co stuszne: przedsiebiorczosc,
kreatywnos¢, gotowos$¢ do podejmowania ini-
cjatyw oraz do pracy zespotowej,

e dziedzina sprawiedliwosci, czyli sprawnosci od-
dawania kazdemu tego co mu nalezne: uczci-
wos¢, wiarygodnosé, szacunek dla innych ludzi,
poczucie wtasnej wartosci, odpowiedzialnos¢,

e dziedzina dzielnosci, czyli sprawnosci wytrwa-
nia w tym, co stuszne, mimo obaw i przeszkdd:
wytrwatosé,

e dziedzina umiarkowania, czyli sprawnosci za-
chowania wtasciwej miary mimo sktonnosci do
przesady i naduzycia: kultura osobista.

V - Metody

Aby osiagnac powyzsze cele, nauczyciele i wycho-
wawcy powinni dbac o to, by - zgodnie z wtasci-
wymi regutami kazdej dziedziny - pilnowac naste-
pujacych czterech elementéw nauczania:

e Zrodtowosé wiedzy. Uczniowie powinni do-
wiadywac sie co jest Zrodtem pewnosci i jakie
jest miejsce danej dziedziny na planie wszyst-
kich nauk i umiejetnosci. W wielu przypadkach
bedzie to dokonywato sie dzieki oparciu sie na
dzietach powszechnie uchodzacych za kano-
niczne, to zas zapewnic¢ powinno uczniom kon-
takt z wielkimi pytaniami ludzkosci, mozliwos¢
wychodzenia z partykularyzmu i anachronizmu
oraz inspiracje do ksztattowania ambitnych po-
staw zyciowych i moralnych.
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e Operacyjny zwigzek wiedzy z przedmiotem
badania. Nauczyciele powinni ukazywac drogi
dojscia do logicznie poprawnych formut prze-
chowujacych wiedze (definicje, podziaty, wzo-
ry) jako sposobu rozwigzywania postawionych
w punkcie wyjscia problemoéw, tak aby nauka
nigdy nie byta wytacznie zdobywaniem ency-
klopedycznych informacji, lecz by stanowita
odpowiedz na wazne pytanie dla cztowieka jako
istoty refleksyjnej i spotecznej.

e Proporcjonalno$¢ materiatéw i narzedzi. Mate-
riaty dydaktyczne stuzace do ¢wiczen winny by¢
mozliwie wymagajace i powazne, tak aby uczen
dostrzegat pozytecznos$¢ zastosowania poda-
nych mu formut wiedzy jako realnych narzedzi
rozwigzania wyjs$ciowego problemu.

e Sprawczos$¢. Uczen powinien stopniowo odkry-
wac i pogtebiac¢ swoje rozumienie wykonywa-
nych ¢wiczen jako drég dojscia do postawienia
problemu (pytania) i rozwigzania go.

Woynika stad wniosek dotyczacy wszystkich mate-
riatéw dydaktycznych (od podstaw programowych
do podrecznikéw), aby obok jezyka propozycjonal-
nego postugiwaty sie réwniez jezykiem procedural-
nym - nie tylko formutujac postulaty i przekazujac
informacje (wiedza ze), lecz réwniez ukazujac spo-
soby zdobywania umiejetnosci w kazdej dziedzinie
(wiedza jak).



Instytut Ordo luris jest fundacjg i zakres naszej aktywnosci jest $cisle uzalezniony od funduszy,
ktére pozyskamy na dziatalnos$é statutowa. Cenigc sobie niezaleznosé, nie korzystamy ze srodkow
publicznych i grantéw, ktérych pozyskanie mogtoby jg ograniczac. Nasza dziatalno$¢ prowadzimy

tylko dzieki hojnosci naszych Darczyncow, zwtaszcza tych, ktdrzy wspierajg nas regularnie co

miesigc w ramach Kregu Przyjaciét (wiecej na: www.przyjaciele.ordoiuris.pl)

RAZEM MOZEMY REALNIE
WPLYWAC NA RZECZYWISTOSC!

DAROWIZNE MOZNA PRZEKAZAC NA KONTO

32 1160 2202 0000 0002 4778 1296

Fundacja Instytut na rzecz Kultury Prawnej Ordo luris
ul. Zielna 39, 00-108 Warszawa
oraz za pomoca przelewdw internetowych
Tpay i PayPal (szczegbty na stronie www.ordoiuris.pl)


https://www.facebook.com/ordoiuris/?fref=ts
https://www.facebook.com/ordoiuris/?fref=ts
https://www.facebook.com/ordoiuris/?fref=ts
https://www.facebook.com/ordoiuris/?fref=ts
https://www.facebook.com/ordoiuris/?fref=ts
http://www.przyjaciele.ordoiuris.pl
http://www.ordoiuris.pl

	Spis treści
	1.	Wstęp
	2.	Rys historyczny
	3.	O zaproponowanych przez MEN w lutym 2024 r. zmianach w PP  – uwagi ogólne
	4.	O zasadzie programowej
	5.	Zasada główna podstawy programowej – propozycja zapisu
	5.1.	Zasada główna podstawy programowej kształcenia ogólnego
	I - Cel
	II - Inne czynniki
	III - Zadania 
	IV - Sprawności
	V - Metody  





