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Warszawa, dnia 16 grudnia 2025 .

Minister Edukacji

Barbara Nowacka

Szanowna Pani Minister,

jako koordynatorzy Koalicji na Rzecz Ocalenia Polskiej Szkoly, zrzeszajacej 91
organizacji pozarzadowych, w imieniu calego $rodowiska ponizej przesylamy uwagi! do
projektu rozporzadzenia Ministra Edukacji (projekt z dnia 19 listopada 2025 r.)
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztalcenia ogo6lnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow

z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym.

Z powazaniem

Koordynatorzy KROPS

Hanna Dobrowolska, Ruch Ochrony Szkoty

Agnieszka Pawlik-Regulska, Stowarzyszenie Nauczycieli i Pracownikéw O$wiaty
,Nauczyciele dla Wolnos$ci”

mec. Marek Puzio, Fundacja Instytut na rzecz Kultury Prawnej Ordo Iuris
Elzbieta Lachman, Polskie Forum Rodzicow

dr Zbigniew Barcinski, Stowarzyszenie Pedagogow NATAN

1 Uwagi te sa zbiorem analiz obejmujacych uwagi ogblne dotyczace m.in. koncepcji, Zrodel oraz formy
zmian w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego, jak rowniez projekty podstawy programowej
poszczegblnych przedmiotéw: jezyka polskiego, historii, biologii oraz edukacji zdrowotnej. Na koncu
zamieszczono wyniki IT etapu otwartego badania opinii spolecznej, zorganizowanego przez Koalicje na
Rzecz Ocalenia Polskiej Szkoly pod nazwa: Narodowe konsultacje nowych podstaw programowych
powiqzanych z projektem MEN ,Reforma26. Kompas Jutra”, prezentujace ocene ponad 2 tysiecy oséb
na temat kluczowych elementéw dokonywanej reformy o§wiatowe;j.
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Uwagi ogélne

Autor: Jolanta Dobrzynska?

1. Edukacja krajowa w ujeciu calosciowym jest zlozonym procesem
spolecznym, cechujacym sie ciagloscia, rozlegloscia probleméw
i oparciem na doSwiadczeniu. Architekci zmian podstaw programowych
potraktowali edukacje jako polityczny konstrukt, godzac w jej nature.
PodejScie konstruktywistyczne do rozleglych zagadnien spolecznych
mozna uzna¢ za probe sterowania spolecznego. Dyskwalifikuje to
przedlozony do opiniowania projekt.

W edukacje jako proces spoleczny zaangazowanych jest na co dzien, w zlozonych
sieciach powigzan, piagta czes$¢ polskiego spoleczenstwa. Kazda ingerencja w rozlegly
proces niesie ze soba nieprzewidywalne skutki, stad reformy edukacji nie oparte na
zbiorowych doswiadczeniach nie przynosza oczekiwanych rezultatow. W tej sytuacji
zadna z reform nie powinna przekraczaé waskich ram dobrze zdiagnozowanego
problemu. Dzialania naprawcze i doskonalgce winny by¢ poprzedzone szczegbdlowa
analiza, za$ wieksze zmiany nalezy poprzedza¢ pilotazem. Odpowiedzialne kierowanie
edukacja w tym aspekcie jest zadaniem politykow.

Dzialania konstruktywistyczne zachodza na nizszych poziomach procesu
edukacyjnego. Dotycza budowy poszczegbdlnych programéw ksztalcenia, sa obecne
w metodyce i w planowaniu zaje¢ lekcyjnych. Konstruowanie nie jest domena
politykéw, lecz autoré6w programoéw i podrecznikoéw oraz nauczycieli.

Przedstawione do zaopiniowania podstawy programowe sg silnie rozbudowanym
konstruktem, zmieniajacym rewolucyjnie cale zycie szkoly. Szkielet wyznaczyl Instytut
Badan Edukacyjnych — Panstwowy Instytut Badawczy, tworzac ,Profil absolwenta
i absolwentki” i okreslajac ramy programowo-organizacyjne podstaw programowych
ksztalcenia ogolnego. Rola zespolow przedmiotowych sprowadzona zostala do
wypelnienia owych ram. Projekt nie uwzglednia stanu zastanego o$wiaty, jest
pozbawiony jakichkolwiek analiz i pozostaje niespojny ze szkolng rzeczywisto$cia,
gdzie trwaja zmagania nauczycieli i1 ucznibow zodmiennymi problemami.
Konstruktorzy projektu wkraczaja glebokimi regulacjami w zycie szkoty i kazdego jej
ucznia. Zdaja sie nie dostrzegaé w szkolnictwie proces6w niezaleznych od ich zamystu,
cho¢ nie mozna wykluczy¢, ze Swiadomie dgza do ich wyeliminowania.

2 Jolanta Dobrzynska — absolwentka Politechniki Warszawskiej, nauczycielka, wspolzalozycielka
Niezaleznego Ruch Harcerskiego i harcmistrzyni ZHR. Autorka licznych opracowan programowych
i szkoleniowych z zakresu wychowania i ksztalcenia mlodziezy oraz organizacji systemu o$wiaty.
Pracowala w szkotach réznych typow, w Radzie Szkol Katolickich oraz na wyzszych stanowiskach
kierowniczych w administracji rzadowej i samorzadowej. W latach 2016-2020 i 2022-2025 czlonek
Narodowej Rady Rozwoju przy Prezydencie RP Andrzeju Dudzie. Za dzialalno$¢ o§wiatowa Odznaczona
Zlotym Krzyzem zashugi.
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Proba politycznego zawlaszczenia o$wiaty i sterowania oSwiata z pozycji urzedéow
centralnych oznacza rewolucje w sektorze. Nieuniknionym jej skutkiem beda rozlegle
spustoszenia. Stad wniosek jak na wstepie.

2. Opiniowane podstawy programowe zmieniaja funkcje i charakter
szkoly. Zapoczatkowuja proces transformacji edukacji w kierunku
tworzenia w szkole i poprzez szkole spoleczenstwa inkluzywnego.
Ksztalcenie ustepuje miejsca sterowanej zmianie spolecznej. Zamiar
wejScia na droge transformacji nie zostal przez wladze spoleczenstwu
ujawniony i nie maja one w tej sprawie spolecznego przyzwolenia.

W rzadowym uzasadnieniu proponowanych zmian w ustawie Prawo o$wiatowe
i w uzasadnieniu do rozporzadzen, nie znajdujemy odwotan do faktycznego inicjatora
projektu przeobrazen polskiej szkoly, jakim jest zorganizowany przez ONZ w 2022
roku w Nowym Jorku Transforming Education Summit (Szczyt Transformacji
Edukacji — TES). Szczyt zadecydowatl o ponownym ustaleniu celu edukacji i wskazat
ramy programowe jego transformacyjnego wdrozenia w panstwach czlonkowskich.
Proponowane aktualnie w Polsce zmiany odzwierciedlaja ustalenia Szczytu.

Dotychczasowy cel edukacji, jakim jest przekaz wiedzy i ksztaltowania umiejetnosci
ucznidw ustepuje miejsca budowaniu w szkole i poprzez szkole nie do konca
okreslonego ludzkiego kolektywu. Odrzuca sie przy tym wszelkie réznice kulturowe
iideowe, uznawane za zagrozenie dla rozwoju ludzkos$ci i nowych globalnych
zobowigzan. Edukacja ma wyj$¢ poza ,przestarzaly zestaw umiejetnosci
ucznidéw” i skierowac sie ku ,,calo$ciowemu rozwojowi uczacych sie przez cale zycie, aby
przygotowaé wszystkich do promowania praw czlowieka, sprawiedliwo$ci spotecznej,
solidarnosci i szacunku dla ré6znorodnosci” (z wypowiedzi Sekretarza Generalnego
ONZ na szczycie).

Szkola ma uczy¢ ,jak by¢” i ,jak dziala¢” w zyciu. Nauczaé¢ zdrowego stylu zycia
w szerokim rozumieniu zdrowia, a takze prowadzi¢ kompleksowg edukacje seksualng
(CSE), opisujaca emocjonalne, fizyczne i spoleczne aspekty seksualno$ci.
Rownoczesnie, narzuconymi standardami o charakterze ideologicznym (edukacja
klimatyczna, rownoS$ciowa, tranzycja plciowa) ograniczony zostaje uczniowi dostep do
szerszej wiedzy, réznorodnosci sadéw i przekonan. Wdrozenie prezentowanej na
szczycie ONZ nowej polityki edukacyjnej wymaga od panstw czlonkowskich
opracowania nowych programow nauczania, realizowanych zgodnie z zasada social-
emotional learning (spoleczno-emocjonalne uczenie sie — SEL). Prezentowane
projekty nowych podstaw programowych realizuja w pelni zalecenie ONZ.

Na szczycie polozony zostal tez nacisk na jak najwcze$niejsze przejmowanie
instytucjonalnej kontroli nad dzieckiem. Nowa koncepcja edukacji zaklada
przejmowanie przez instytucje edukacyjne tych przestrzeni zycia i dzialania dziecka,
ktore do tej pory byly domeng rodzicow, kos$ciotow i instytucji kultury. Rzecz zagraza
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wolnoS$ci rozwoju osoby ludzkiej, a w zakresie wychowania dziecka stoi w jawnej
sprzeczno$ci z Konstytucja Rzeczypospolitej Polskie;j.

Zaprezentowana na szczycie ONZ nowa wizja edukacji nie obejmowala negocjacji i nie
zostala wypracowana na drodze oficjalnego konsensusu, a réwnoczesnie szczyt nie
pozostawil miejsca na zgloszenie wobec niej sprzeciwu. Wszczepienie jej w polski
system przenosi realizacje polityki edukacyjnej z poziomu krajowego na poziom
globalny, co okre$lane jest mianem ,postepowego uniwersalizmu”. Dzialanie jest
bezpodstawne, a dla Polakow i Panstwa Polskiego wyniszczajace, co zostanie wykazane
nizej.

Niepodanie przez polskie wladze prawdy o rzeczywistych zZrodlach i planowanych
nastepstwach wprowadzanych w Polsce transformacyjnych przeobrazen -czyni
fasadowym opiniowanie przedstawionych dokumentéw programowych.

3. Podstawa programowa dla szkoly podstawowej wykracza poza funkcje
ksztalcenia. Stanowi zbior celow i metod ksztaltowania postaw
iprzekonan uczniow. Tworzy od podstaw nowego czlowieka,
wyizolowanego od wychowania domowego, wiedzy i kultury, kierowanego
pozornie wewnetrznymi, a faktycznie zaszczepionymi przekonaniami.
Przekroczenie przez szkole kompetencji i naruszenie praw
wychowawczych rodzicéow dyskwalifikuje projekt w calosci.

Nowa struktura podstaw programowych ukierunkowana jest w pelni na sylwetke
ucznia — produkt edukacji szkolnej i wlasnych jego zabiegdw. Zgodnie z projektem
szkola ma umozliwia¢ uczniowi: ,,tworzenie tozsamosci”, ,,definiowanie wlasnych celow
w zakresie rozwoju i uczenia sie”, ,dobieranie skutecznych metod ich realizacji”, ,,prace
ucznia z indywidualnymi celami rozwojowymi”, samodzielne ,konstruowanie wiedzy”,
~przejmowanie odpowiedzialno$ci za proces uczenia sie i podejmowanie decyzji
w sprawach zwigzanych z uczeniem sie”, ,zdolno$¢ przekladania mysli na dzialania
zmierzajace do realizacji okre$lonych celow i $wiadomego kierowania swoja
aktywno$cia”, ,utrzymywanie zaangazowania w realizacje zalozonego celu”, ,realizacje
aspiracji”, ,rozwijanie wlasnej ciekawosci”, ,rozwijanie wlasnej motywacji”, itp.

Jak wida¢, podstawa programowa proponuje uczniowi szkoly podstawowej (w tym
nauczania poczatkowego) $wiadome podejmowanie samodoskonalenia. Rzecz mozna
by uzna¢ za shuszna, gdyby nie ogrom zadan i stopien trudnosci, nieadekwatnych do
wieku uczniow. Do dzialan tych i postaw mlodziez dojrzewa latami, a niektore stanowia
wrecz wyznacznik dorostosci. W jakim celu naklada sie je na uczniow w kazdym
z przedmiotOw nauczania? — Aby obarczy¢ dziecko ciezarem samostanowienia, od
ktérego bedzie sie chcialo uwolni¢ powierzajac innym wiladze nad soba? — Aby
uswiadomi¢ mu jego bezradno$¢ powodujaca, ze z wdzieczno$cia przyjmie zewnetrzne
sterowanie wlasng osoba? — A moze, przeciwnie, w erze transformacji cyfrowej dziecko
ma by¢ przygotowywane do zycia i dzialania bez osobowego wsparcia? Nie mozna tez
wykluczy¢ sytuacji zamierzonej, w ktorej drastyczne obnizenie poziomu ksztalcenia
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bedzie identyfikowane jako wina ucznidéw, ktérzy nie podjeli samodoskonalenia.
Zamierzen wladz nie znamy, ale w przypadku wdrozenia projektu z pewnoscia
odczujemy w rodzinach i w spoleczenistwie bolesne jego skutki.

Mamy tez w omawianym dokumencie zapisy, ktére zdaja sie sytuowac ucznia w Swiecie
wyobrazeniowym, nie realnym, np.: ,budowanie przekonania o wlasnej skutecznosci”,
sbudowanie poczucia wplywu na otoczenie”, ,przekonanie jednostki, ze jest czescia
grupy, ktora ja akceptuje, potrzebuje jej i docenia ja”, ,przekonanie, ze zdolno$ci
podlegaja zmianom 1 moga sie rozwijaé dzieki zaangazowaniu, wysitkowi
i wytrwalo$ci”.

Powyzsze zapisy maja charakter perswazji. Sugeruja uczniowi zajmowanie okreslonych
stanowisk i dokonywanie ocen w oparciu o subiektywne odczucia i nieuzasadnione
przekonania. Buduja w oczach dziecka wizje $wiata i wyobrazenie wlasnej osoby, ktore
moga rozmijaé sie z prawda i z czasem przynie$¢ rozczarowanie. W imie czego sa
dokonywane? — Samozadowolenia ucznia? Dobrostanu? Taki zabieg nie przystoi
szkole.

Uczniowi, w imie godnoSci osoby, nalezy sie stosowna do wieku i rozwoju prawda
o $wiecie i o nim samym. A jeSli jest to prawda trudna, to rola nauczyciela jest
towarzyszenie dziecku w przezwyciezeniu trudnosci jej przyjecia i wyprowadzenie na
droge pokonania problemu.

W przedstawionej podstawie programowej, tak szeroko opisujacej pozadane postawy
i przekonania ucznia, nauczyciel zdaje sie nie by¢ obecnym. Rzecz praktycznie
uniemozliwia opiniowanie projektow pod wzgledem wychowawczym. Proces
wychowaweczy jest bowiem nierozerwalnie zwigzany z oddzialywaniem osob.

4. Opiniowana podstawa programowa dla szkoly podstawowej
deprecjonuje wiedze, traktujac ja zaledwie jako funkcje dzialania. Nie
przygotuje tym sposobem uczniow do zycia w Swiecie, w ktéorym coraz
bardziej licza sie twarde zawodowe kompetencje, uzyskiwane na tle
szerokoprofilowego ksztalcenia ogdlnego. Co wiecej, stosowana metoda
bywala w swej ponad stuletniej historii narzedziem niszczenia systeméw
edukacyjnych.

Autorzy projektu podstaw programowych, odnoszac sie do zarzutu braku
w dokumencie jakichkolwiek odniesien do wiedzy, wskazuja, ze wiedza, obok
umiejetno$ci i kompetencji spolecznych, jest sktadowa oczekiwanych efektow uczenia
sie3. Zadaniem ucznia jest samodzielne pozyskiwanie wiedzy w zakresie niezbednym
do wykonania zadania, rozwigzywania praktycznego problemu badz przygotowania
projektu edukacyjnego. Latwo zauwazy¢, ze prezentowane przez autorow podejscie jest
odwrotno$cig wypracowywanego przez pokolenia procesu ksztalcenia mlodych ludzi.

3 Zob. uzasadnienie projektu ustawy o zmianie ustawy - Prawo o§wiatowe oraz niektorych innych ustaw,
druk Sejmu RP X kadencji nr 1857.
6
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Przez wieki uczen, przy udziale nauczyciela i wykorzystaniu ksiazek, pozyskiwal
wiedze, ¢wiczeniami wiedze te utrwalal, w praktykach odkrywal wielorakie jej
zastosowania. W odpowiedziach ustnych, na sprawdzianach i egzaminach dowodzil
umiejetnosci jej uzycia. Wiedza zawsze byla i jest przedmiotem pozadania. Wiedze sie
zdobywa, do wiedzy sie dorasta, wiedza dzieli sie z innymi. Teraz bedzie inaczej.

Opiniowana podstawa programowa nie uwzglednia odniesien do kulturowego
i naukowego dorobku ludzko$ci. Deprecjonuje wiedze, traktujac ja wylacznie jako
narzedzie do osiggania zamierzonych celow. To pragmatyczne podejscie zdaje sie cofac
ksztalcenie w zamierzchle poczatki ludzko$ci. Tak ksztalcone pokolenie bedzie
potrafito, by¢ moze, wykorzystywa¢ wiedze potrzebna do realizacji celow, lecz celow
tych nie bedzie potrafilo stawiaé.

Metoda ,ksztalcenia w dzialaniu” jest cenna pod warunkiem, ze jest stosowana
uzupelniajaco. Stosowana szeroko, w zastepstwie innych metod, jak ma to miejsce we
wskazaniach podstaw programowych, jest destrukcyjna. Jej powazne wady to
wybiorezo$¢, ograniczono$¢ i niespdjnosé. Utrudnia mlodemu czlowiekowi dalsza
nauke.

Traktowanie wiedzy jako funkcji dzialania to kwintesencja rewolucji w edukacji, ale tez
rewolucji poprzez edukacje. Rzecz nienowa, bo siegajaca roku 1918, kiedy to przywddcy
Rosji Sowieckiej, wykorzystujac zapozyczona od Amerykanina Johna Dewey'a metode
learning by doing, niszczyli ,burzuazyjng” oSwiate porewolucyjnej Rosji
i wychowywali ,nowego sowieckiego czlowieka”. Rzecz powtarzala sie w kolejnych
krajach, w ktorych panowaly rewolucyjne napiecia, a w okresie Wielkiego Kryzysu
(1933 r.) dotknela Stany Zjednoczone. Dzi§ Swiat zachodni uznaje Dewey'a za ojca
wspolczesnej edukacji, a jednak w edukacji najlepsze efekty osiagaja te kraje, ktore jego
pragmatycznych hasel nigdy nie przyjely. Osiagaja je tez szkoly dla zachodnich,
biznesowych elit, pracujace wedlug bardzo tradycyjnych metod.

Polskie wladze nie powinny wprowadza¢ edukacji na droge krajow przegranych.

5. W projekcie podstaw programowych dla szkoly podstawowej wyliczone
zostaly w luznym zestawieniu wartos$ci, na ktorych ma sie opierac
dzialalnos¢ dydaktyczna i wychowawcza szkoly. Sprowadzenie wartos$ci do
narzedzi oddzialywania jest sprzeczne z ich istota. Splycenie podejscia
dyskwalifikuje przekaz.

Wyliczanie warto$ci zawsze bedzie niepelne i tendencyjne. W sporzadzonym
zestawieniu (str.39) wyraznie preferowane sa warto$ci o profilu spolecznym, brakuje
natomiast warto$ci tak podstawowych w nauczaniu, jak: godno$¢ osoby, madrose,
uczciwo$e, rzetelno$é, wytrwalose, a przeciez do pelnego rozwoju ucznia potrzeba tez
wielu innych. Wybibércze traktowanie warto$ci moze byé¢ latwo przeksztalcone
w narzedzie manipulacji. Nie nalezy zatem zonglowaé wartoSciami z pogwalceniem
podstaw etyki. Rzecz wymaga powaznego podejScia.
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Warto$ci obejmuja i normuja wszystkie wymiary zycia czlowieka, umozliwiajac
uczniowi integralny rozwoj w sferach: fizycznej, emocjonalnej, uczuciowej, wolitywnej,
intelektualnej i duchowej. Predysponuja go do zycia i dzialania spotecznego. Wartosci
wyzsze (ojczyzna, honor, milo§¢, wiara...), dostarczaja mlodziezy niezbedne cele
zyciowe - idealy. WartoSci sg z pewnos$cia lepszymi drogowskazami do odnalezienia sie
w przyszlym $wiecie niz sztuczny konstrukt ,kompas jutra”. W zadnym wypadku nie
moga by¢ jego narzedziem.

Zaleznos¢ jest odwrotna — to program ksztalcenia winien warto$ci urealniac¢
i udostepnia¢ uczniom. Prawidlowe implementowanie wartoSci w zycie i rozwoj
czlowieka wymaga prawidlowego, hierarchicznego ich rozeznawania. W umiejetnos$¢ te
wyposaza ucznia zar6wno religia, jak i etyka. Przedmioty te winny zaistnieé
w rozkladzie zaje¢ jako obowiazkowe - do wyboru.

Warunkiem uznania przez ucznia wymienionych wartosci za wlasne jest otoczenie
szkolne, ktore wartosci te urealnia i nimi zyje: nauczyciele, programy, organizacja zycia
szkolnego. Tymczasem, z opiniowanej podstawy programowej usuwa sie obowigzkowe
lektury, ktore sa no$nikiem wartosci i kanwa do rozmoéow o wartoSciach, rezygnuje
z przedstawiania w poczatkach nauki historii (klasa IV) bohater6w narodowych
i chwalebnych kart polskich dziejow, usuwa przedmiot wychowanie do zycia
w rodzinie, pomijajac najblizsze mlodym ludziom wartoéci — rodzinng milo$¢,
zaufanie, przyjazn.

Co gorsza, opiniowana podstawa programowa jest no$nikiem calkiem innych wartosSci
niz deklarowane. Nielatwo dostrzec w niej wartos$ci prawdy czy piekna, na czolo
wysuwaja sie natomiast: inkluzja spoleczna, kreatywno$¢, poczucie sprawczo$ci
i dobrostan. Dla podwazenia warto$ci w zyciu mlodego czlowieka wystarczy poczucie
falszu, a takim jest zamkniecie warto$ci w sferze deklaratywne;.

Uwaga koncowa

W Swietle nowej definicji podstawy programowej, zamieszczonej
w ustawie z dnia 21 listopada 2025 r. o0 zmianie ustawy — Prawo oswiatowe
oraz niektorych innych ustaw4, oczekujacej obecnie na podpis Prezydenta
RP, poddane opiniowaniu projekty podstaw programowych nie zawieraja
obowiazkowych tresci nauczania, ale takze celow ksztalcenia oraz efektéw
uczenia sies. Nauczyciel po raz pierwszy nie jest zobowiazany do ich

4 Zob. https://orka.sejm.gov.pl/proc10.nsf/ustawy/1857 u.htm# ftn1
5 Zgodnie z nowa definicja, przez podstawe programowa ksztalcenia ogélnego nalezy rozumieé: ,zestaw
ogolnych celow ksztalcenia i wychowania oraz kompetencji i zadan szkoly w tym zakresie, sposoby
organizowania Srodowisk edukacyjnych, a takze zestaw celow nauczania poszczegblnych zajeé
edukacyjnych, oczekiwanych efektow uczenia sie i wymagan dotyczacych doswiadczen edukacyjnych
oraz warunki i spos6b realizacji tej podstawy programowej”. Jako obowiazkowe, mozna byloby co
najwyzej traktowaé ,,do$wiadczenia edukacyjne”, przy ktorych pojawia sie termin ,wymagania”. Poza
tym nie wystepuje termin obowiazkowosci. Dla poréwnania dotychczasowa definicja podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogblnego, zawarta
8

Koalicja na Rzecz Ocalenia Polskiej Szkoty
www.ratujimyszkole.pl www.takdlaedukacji.pol koalicjars@nauczycieledlawolnosci.pl



http://www.ratujmyszkole.pl/
http://www.takdlaedukacji.pl/
mailto:koalicjars@nauczycieledlawolnosci.pl
https://orka.sejm.gov.pl/proc10.nsf/ustawy/1857_u.htm#_ftn1

KOALICJA NA RZECZ
OCALENIA POLSKIE) SZKOLY

-—’

realizacji ani ustawa, ani rozporzadzeniem. Czym zatem s3a? Jaka jest ich
rola? — Na to pytanie Minister Edukacji nie daje odpowiedzi.

Nowa sytuacja nie jest zaskoczeniem. Wprowadzenie do szkol edukacji wlaczajacej
spowodowato wspolistnienie w klasach szkolnych uczniéow nierzadko o skrajnie
roznych mozliwoSciach i checiach nauki, uniemozliwiajagc tym samym w wielu
przypadkach realizacje przez nauczyciela podstawy programowej. Zobligowanie przez
MEN nauczycieli do prowadzenia tzw. projektowania uniwersalnego, czyli
programowania zaje¢ lekcyjnych z dostosowaniem do zr6znicowanych potrzeb
i mozliwosci uczniéw w oddziale, to w realnych sytuacjach zadanie utopijne. Pozostaje
jedyne rozwigzanie — omowienie przez nauczyciela tych tresci objetych podstawa
programowa i w takim zakresie, w jakim bedzie to mozliwe — o ile w ogole bedzie
mozliwe.

Edukacja wlaczajaca w polaczeniu z nowa nieobligatoryjng podstawa programowa to
zamontowana w polskich szkolach réwnia pochyla poziomu ksztalcenia. Sugerujemy
odejscie od obu tych koncepcji.

w art. 4 pkt 24 ustawy z dnia 14 grudnia 2024 r. — Prawo oSwiatowe (Dz.U. z 2025 1. poz. 1043 ze zm.)
obejmuje: ,obowiazkowe zestawy celow ksztalcenia i treSci nauczania, w tym umiejetnoSci, opisane
w formie ogo6lnych i szczegdélowych wymagan dotyczacych wiedzy i umiejetnoéci, ktére powinien
posiada¢ uczen po zakonczeniu okre$lonego etapu edukacyjnego, oraz zadania wychowawczo-
profilaktyczne szkoly, uwzgledniane odpowiednio w programach wychowania przedszkolnego,
programach nauczania i podczas realizacji zaje¢ z wychowawca oraz umozliwiajgce ustalenie kryteriow
ocen szkolnych i wymagan egzaminacyjnych, a takze warunki i spos6b realizacji tych podstaw
programowych”.
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Wadliwa koncepcja zmian w podstawie programowej®

Autorzy: Dorota Dziamska, Szymon Grabowski, Lukasz Faliszek”

1. Reforma — nieuzasadniona naukowo

W uzasadnieniu projektu ustawy o zmianie ustawy — Prawo o$wiatowe oraz niektorych
innych ustaw?® przedstawiono, ze: ,,Celem projektu ustawy o zmianie ustawy — Prawo
o$wiatowe oraz niektorych innych ustaw jest przede wszystkim modyfikacja przepisow,
w oparciu o ktore minister wlasciwy do spraw o$wiaty i wychowania okresla podstawe
programowa wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogblnego w poszczegdlnych
typach szkotl.”

Tego rodzaju podejScie odwraca porzadek prawny. Konsekwencja zapisu jest
podporzadkowanie ustaw opisujacych funkcjonalno$¢ systemu edukacji pod
konstrukcje podstawy programowej, ktoéra jest dokumentem szczegdélowym,
wynikajacym z przepisu ustawy.

Tymczasem wszelkie zmiany dotyczace systemu o$wiaty powinny rozpoczynac sie od
analizy obowiazujacych przepisow, okreslajacych porzadek i funkcjonalnosé systemu.
Jesli badania przepisow i ich implementacji w praktyce wskazalyby potrzebe zmian,
nalezaloby uporzadkowac caly system, wprowadzajac korekty ustawowe, a nastepnie,
na podstawie odpowiednich delegacji, dokona¢ przekonstruowania rozporzadzen
ministerialnych. Dopiero na koncu tego procesu mozliwe jest wsparcie wdrozenia
przepisow do praktyki odpowiednimi dokumentami szczegbélowymi, nieokreslanymi
przez prawo o$wiatowe, tworzonymi przez instytucje takie jak IBE.

Autorzy projektu nie przedstawili badan naukowych (dowodéw) na konieczno$é
dokonywania zmian prawa na poziomie ustawy. Nie uzasadniono takze zmian

6 Analiza jest cze$cia publikacji autorstwa D. Dziamskiej, S. Grabowskiego i L. Faliszka pt. ADMONICJA.
Obywatelskie WETO dla projektu Reformaz26. Kompas Jutra, Pracownia Pedagogiczna im. prof.
Ryszarda Wieckowskiego.
7 Dorota Dziamska — pedagog (wychowanie przedszkolne, edukacja wczesnoszkolna), dyrektor Pracowni
Pedagogicznej im. prof. Ryszarda Wieckowskiego, koordynator zespolu ekspertow MEN piszgcych
podstawy programowe dla wychowania przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej w 2016 roku, czlonek
Narodowej Rady Rozwoju Rady d/s Rodziny, Edukacji i Wychowania przy Prezydencie RP Andrzeju
Dudzie.
Szymon Grabowski — czlonek Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjnej, konsultant Pracowni
Pedagogicznej im. prof. Ryszarda Wieckowskiego, nauczyciel akademicki, magister chemii, absolwent
Studium Pedagogicznego UJ
Lukasz Faliszek — magister pedagogiki, absolwent studiéw podyplomowych Edukacja i Rehabilitacja
Os6b z Niepelnosprawnos$cig Intelektualng, Czlonek Stowarzyszenia Rodzin ,Zdrowie Psychiczne”,
Czlonek Zarzadu Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Edukacyjnej, konsultant Pracowni Pedagogicznej
im. prof. Ryszarda Wieckowskiego.
8 Projekt uchwalony ostatecznie przez Sejm (druk Sejmu X kadencji nr 1857) nastepnie przyjety bez
poprawek przez Senat (druk Senatu XI kadencji nr 359) i jako ustawa z dnia 21 listopada 2025 r.
0 zmianie ustawy — Prawo o$wiatowe oraz niektorych innych ustaw przekazany w dniu 28 listopada
2025 r. do podpisu Prezydenta RP.

10

Koalicja na Rzecz Ocalenia Polskiej Szkoty
www.ratujimyszkole.pl www.takdlaedukacji.pol koalicjars@nauczycieledlawolnosci.pl



http://www.ratujmyszkole.pl/
http://www.takdlaedukacji.pl/
mailto:koalicjars@nauczycieledlawolnosci.pl

KOALICJA NA RZECZ
OCALENIA POLSKIE) SZKOLY

-—’

podstawy programowej, poniewaz nie wykonano analizy skutecznos$ci funkcjonowania
obowiazujacej podstawy programowej. Jedynym istotnym argumentem bylo oparcie
sie na badaniach socjologicznych wykonanych przez IBE, ktore zweryfikowaly opinie,
nauczycieli na temat oczekiwanych zmian w podstawie programowej. Wyniki pokazaly,
ze nauczyciele nie wskazuja konieczno$ci zmian w tym dokumencie. W przypadku
wychowania przedszkolnego zaznaczali nawet, iz podstawa programowa to dobry
punkt wyjScia do wspierania dzieci w rozwoju9. Wszystkie postulaty nauczycieli
odnosily sie do probleméw rozwigzanych obecnie na poziomie prawa. Nalezalo wiec
zaproponowacé i wdrozy¢ rozwigzania wspierajace praktyke w zgodzie z obowiazujacym
prawem.

W uzasadnieniu projektu wskazano takze, iz: ,Kluczowa przestanka dla reformy
programowej jest brak réwnowagi miedzy wymiarami ksztalcenia (wiedza
przedmiotowa/umiejetnosci/sprawczo$¢). Polska szkola skutecznie buduje wiedze
i umiejetnoSci uczniow (przedmiotowe).” Zdanie to podaje arbitralne, nieuzasadnione
przez nauki pedagogiczne wymiary ksztalcenia, domagajac sie rbwnowagi miedzy nimi.
To nauczyciel dokonuje w swoich dzialaniach edukacyjnych rownowazenia sfer
osobowosci czlowieka (kierunkowej i instrumentalnej)i©, czego efektem staje sie
sprawczo$¢ ucznia, wychowanka. Od lat funkcjonujace badania PISA! informuja
o poziomie wiedzy i umiejetnoSci ucznidow, ktére maja wiele zrodel, w tym takze
pozaszkolnych. Przypisywanie tych wynikow jedynie szkole jest znacznym naduzyciem,
szczegoblnie jako powdd wprowadzania reformy programowej. Warto wskazaé, iz te
same badania ukazuja bardzo znikome poczucie przynaleznoséci badanych uczniéw do
szkoly, co odnosi sie jedynie do praktyki szkolnej, a nie prawa oSwiatowego.

Ponadto w uzasadnieniu mozna znalezZé:

»Dlatego potrzebna jest m.in. zmiana sposobu opisu umiejetnosci w podstawie
programowej, w ktorej w miejsce tre$ci nauczania — wymagan szczegdtowych, zostana
okre$lone oczekiwane efekty uczenia sie i wymagania w zakresie doswiadczen
edukacyjnych, ktore w sposob celowy wspieraja realizacje efektow uczenia sie. Wymaga
to zmian w ustawie z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe (Dz. U. z 2025 r. poz.
1043 1 1160) oraz w ustawie z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie oSwiaty (Dz. U. z 2025
r. poz. 88111019).”

Tymczasem, jak wskazuje dydaktyka, ,niezaleznie od przyjetego wzorca i modelu
kreowania programu, kazdy program zawiera tres$¢ (...). Tre$¢ rozni sie (...) od wiedzy
tym, czemu stuzy. (...) Wszelka tre$¢ programowa ma pozwoli¢ uczniom zrozumieé
rzeczywisto$¢ materialng i duchowa i korzysta¢ z tego rozumienia w Zzyciu”:2.

9 https://www.ibe.edu.pl/pl/aktualnosci/2971-opinie-nauczycieli-wiemy-czego-oczekuja  [dostep:
30.11.2025].
10 R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, WSiP, 1998.
1 https://pisa.ibe.edu.pl/wp-content/uploads/2024/06/PISA2022_ Polscy-pietnastolatkowie-w-
perspektywie-miedzynarodowej.pdf, s. 223 [dostep: 30.11.2025].
2 A, Ornstein, F. Hunkins, Program szkolny. Zalozenia, zasady, problematyka, WSiP, Warszawa 1999,
S. 268-269.
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Pozbywanie podstawy programowej ramowo okre$lonych tre$ci nauczania w zasadzie
uniemozliwia konstrukcje funkcjonalnych programoéw nauczania. Trzeba réwniez
podkresli¢, ze obowiazujaca podstawa programowa posiada zapis o jej zgodnosci
z Polska Ramg Kwalifikacji (PRK), zatem brak rozwoju umiejetnosSci uczniéow to nie
,wina” podstawy programowej, a ewentualnie praktyki realizacji programow
nauczania. Zeby to stwierdzi¢, nalezaloby jednak przeprowadzi¢ systemowe badania
w tym zakresie.

W zwigzku z powyzszym konkluzja, Ze nalezy zamieni¢ ,,tresci nauczania —
wymagania szczegolowe” na ,,oczekiwane efekty uczenia sie i wymagania
w zakresie doswiadczen edukacyjnych”, nie znajduje wuzasadnienia
naukowego.

Zadaniem ministra jest taka konstrukcja podstawy programowej, zeby wspierac¢
formulowanie, realizacje i interpretacje programdéw nauczania. Jest to calkowicie
mozliwe w obecnej delegacji ustawowej dot. rozporzadzenia w sprawie podstawy
programowe;.

Zwroci¢ nalezy uwage takze na kolejny zapis:

,Prowadzone obecnie przez IBE-PIB prace maja na celu przygotowanie projektu
podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogolnego, ktéra
bedzie: [...] 3) pisana jezykiem efektow uczenia sie (...); 5) skoncentrowana na
budowaniu kompetencji uczniéw, a nie tylko zapamietywaniu informacji.”

Uzasadnienie to opiera sie na falszywym zalozeniu, ze obecna podstawa
programowa koncentruje sie na zapamietaniu informacji.

Obowigzujaca podstawa programowa podaje, ze ,zadaniem szkoly jest lagodne
wprowadzenie dziecka w $wiat wiedzy, przygotowanie do wykonywania obowigzkéw
ucznia oraz wdrazanie do samorozwoju (...). Najwazniejszym celem ksztalcenia
w szkole podstawowej jest dbalo$¢ o integralny rozwdj biologiczny, poznawczy,
emocjonalny, spoleczny i moralny ucznia.”'3 Niezaleznie wiec od formy podawanych
przez podstawe celdw, tresci oraz warunkow i sposobu realizacji, zapewnia ona odejscie
od koncentracji na zapamietywaniu informacji.

Projekt nowej podstawy programowej okresla konkretne efekty uczenia sie uczniow
zamiast podawa¢ treSci nauczania, ewentualnie opisane w jezyku efektow. Trzeba
zwrdci¢ uwage, iz w obowigzujacym prawie o§wiatowym ustawodawca nie zdefiniowal
pojecia efektéw uczenia sie.

W kolejnym zapisie autorzy na nowo definiuja weze$niej okreslony cel zmian:

13 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogblnego
dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoécig intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia og6lnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogblnego
dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogblnego dla szkoly policealne;j.
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»,Celem zmiany jest stworzenie szkoly przyjaznej i wymagajacej (...)”

Podstawa programowa nie jest dokumentem, kté6ry ma bezposredni wplyw
na charakter dzialania szkoly i atmosfere w niej panujaca. PosSredni wplyw
na przytoczone aspekty szkoly moga mie¢ realizowane i interpretowane
programy nauczania. Jednak autorzy proponowanych modyfikacji nie
zbadali ich funkcjonowania. Brak jest wiec podstaw do formulowania
takiego celu zmian w edukacji.

Powyzszy wywdd wskazuje na zaprojektowanie radykalnych zmian edukacyjnych bez
uprzedniej analizy i wykonania stosownych badan dotyczacych funkcjonowania
aktualnego systemu. Mozna tez zauwazy¢, ze pewne dokumenty tworzone s od nowa,
bez uprzedniego zglebienia i analizy funkcji aktow obowigzujacych (np. podstawa
programowa). Fundamentem zmian staje sie idea Profilu absolwenta i absolwentki,
ktéra stanowi zbiér wyobrazen o polskiej szkole, niepodpartych podstawami
naukowymi ani obowigzujagcym prawem. Takie podejécie bedzie prowadzilo do
demontazu polskiej szkoly, przede wszystkim calkowicie niwelujac realny dorobek
reformy systemowej z 1999 roku, ktéra zapewnila nauczycielom autonomie, a uczniom
— realne wsparcie rozwoju. Trzeba zwr6ci¢ uwage na warunki, w ktorych dokonac sie
moze postep w rozwoju systemu edukacji. ,Podstawowym warunkiem postepu
spolecznego jest cigglo$¢ i zmiana”4 Ten warunek potrzebny jest takze, aby nastapil
postep w systemie o$§wiaty. Ciaglo$¢ dotyczy¢ powinna tych elementéw systemu, ktore
funkcjonuja dobrze na skutek implementacji obowigzujacego prawa. Zmiana powinna
dotyczy¢ tych elementow systemu, ktore sa niefunkcjonalne, np. sztywno okreslone
przez prawo, a nie znajdujace uzasadnienia w praktyce. Nalezy zbada¢ przyczyne
istnienia tej niefunkcjonalno$ci i na tej podstawie doprowadzi¢ do oczekiwanych
zmian. Opieranie sie na wyobrazeniach niepopartych naukowymi analizami nie moze
by¢ whasciwym kierunkiem rozwoju polskiej edukacji.

2. Zmiany w ustawie. Niefrasobliwe pojecia

Projekt ustawy zawiera wielokrotnie powtarzane pojecia: ,ksztalcenie i wychowanie”,
»efekty uczenia sie”, ,wymagania w zakresie do$wiadczen edukacyjnych”. Autorzy nie
postuguja sie uznanymi przez wspoélczesne nauki pedagogiczne definicjami. Aby
wyjasni¢ te pojecia postluzy¢ sie trzeba pojeciem dzialania edukacyjnego,
rozumianego jako system czynno$ci wywolujacych planowane zmiany w uczniach?s.
Zmiany te dotycza dyspozycji osobowo$ciowych, charakterystycznych dla dwoch sfer
osobowosci: kierunkowej i instrumentalnej. Gdy dzialanie edukacyjne jest nastawione
na aktualizacje dyspozycji kierunkowych (zmiany emocjonalno—motywacyjne)

14 R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, dz. cyt.
15 B, Niemierko, Diagnostyka edukacyjna. Wydanie rozszerzone, PWN, Warszawa 2021, s. 29-30.
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moOwimy o wychowaniu, jezeli dzialanie edukacyjne nastawione jest na aktualizacje
dyspozycji instrumentalnych (zmiany poznawcze) méwimy o nauczaniu6.17.

Ksztalcenie jest rownowazeniem dzialania edukacyjnego w tych dwéch
sferach, zatem obejmuje zaré6wno wychowanie jak i nauczanie.

W projekcie ustawy nie powinno znalez¢ sie wiec pojecie ksztalcenia z wyodrebnionym
wychowaniem. ,Istotg pedagogizmu'® podporzadkowanego ideologii komunistycznej
(socjalistycznej) bylo oddzielenie wychowania od ksztalcenia i uznanie wyzszo$ci
wychowania (indoktrynacji) nad ksztalceniem.” Pedagogizm, oparty na tzw. naukowej
pedagogice socjalistycznej, zostal odrzucony przez reforme edukacji w roku 1999, za
przyczyng ktoérej przebudowa prawa o§wiatowego miala przyczynié sie do przywrécenia
tradycyjnego pojecia edukacji, okreslajacego przedmiot pedagogiki?9.

Kolejnym niefrasobliwym pojeciem w projektowanej ustawie jest pojecie
doswiadczenia edukacyjnego.

»,Proponowana nowa definicja podstawy programowej wychowania przedszkolnego
i podstawy programowej ksztalcenia ogo6lnego obejmuje roéwniez dos$wiadczenia
edukacyjne, czyli sytuacje edukacyjne, w ktorych powinien uczestniczy¢ kazdy uczen,
a ktore w sposdb celowy wspieraja realizacje efektéw uczenia sie oraz rozwoj
kompetencji przekrojowych i sprawczo$ci. Podstawa programowa okresli zatem, jakie
doswiadczenia edukacyjne sa konieczne dla realizacji celow ksztalcenia
w poszcezegolnych przedmiotach na poszczegblnych etapach edukacji. W pracach
koncepcyjnych nad przygotowaniem projektu nowej podstawy programowej
ksztalcenia ogoélnego zalozono, ze lista do§wiadczen edukacyjnych w ramach danego
przedmiotu lub etapu edukacyjnego bedzie opisywaé tylko najbardziej istotne
do$wiadczenia w trakcie nauczania danego przedmiotu.”

Przedstawiony fragment ujawnia niepoprawne stosowanie poje¢, co prowadzi do
swoistego belkotu pedagogicznego. Nie realizuje sie bowiem efektow uczenia sie, ale
sie je osigga; nie realizuje sie celow ksztalcenia, ale sie je osiaga. Mozna osiagaé te same
cele ksztalcenia, korzystajac z roznych do$wiadczen edukacyjnych, zatem lista
obowigzkowych doswiadczen edukacyjnych nie powinna by¢é w ogole
wpisana do podstawy programowej. W pracach nad dokumentem zalozono, iz
podstawa programowa bedzie zawiera¢ najbardziej istotne do§wiadczenia edukacyjne,

16 R, Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, dz. cyt., s. 37.
17 B. Niemierko, Diagnostyka edukacyjna..., dz. cyt., s. 30.
18 Pedagogizm jest oparty na niewlaéciwym zalozeniu, ze nauki spoleczne nalezy budowaé wedle
paradygmatu nauk przyrodniczych; moze by¢ utozsamiony z ,wiarag we wszechmoc wychowania”;
stanowi pozostalo$é po o§wieceniowej idei postepu; naukowa pedagogika socjalistyczna (wprowadzajaca
jeden dogmat pedagogiczny) przyczynila sie do utrwalenia i przedluzenia trwaloSci zjawiska
pedagogizmu (por. T. Hejnicka-Bezwinska, O zmianach w edukacji, Akademia Bydgoska im. Kazimierza
Wielkiego, Bydgoszcz 2000, s. 35).
19 Por. T. Hejnicka-Bezwinska, O zmianach w edukacji, dz. cyt., s. 41.
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ale zalozenie to nie jest niczym poparte. Trzeba podkresli¢, ze dla kazdego ucznia inne
do$wiadczenie edukacyjne bedzie istotne w procesie osiggania celow edukacyjnych.

Funkcja szkoly w ujeciu obowigzujacej Ustawy Prawo oSwiatowe oraz
Ustawy o systemie oSwiaty nie odwoluje sie do pedagogizmu, ale obejmuje
przemiane ,zasady sluzebno$ci edukacji w stosunku do pozaedukacyjnych, zmiennych
i niepewnych, instancji w taka jej autonomie, w ktérej miernikiem sa warto$ci wyzsze,
prawa czlowieka i jego podmiotowy rozwdj w tworczych procesach uczestnictwa
spotecznego i kulturalnego, w twoérczych procesach pracy gwarantujacej rownoczesnie
wzbogacenie rzeczywisto$ci obiektywnej i samorealizacje czlowieka.”20. Widoczne jest
to chociazby w zapisach art. 1 Ustawy Prawo o$wiatowe, ktory podaje, ze ,system
o$wiaty zapewnia w szczego6lnoSci: ,,3) wychowanie rozumiane jako wspieranie dziecka
w rozwoju ku pelnej dojrzaloSci w sferze fizycznej, emocjonalnej, intelektualnej,
duchowej i spolecznej, wzmacniane i uzupelniane przez dzialania z zakresu profilaktyki
problemoéw dzieci i mlodziezy”2.

Innym terminem, ktorym postuguja sie autorzy, powotujac sie na Ustawe z dnia 22
grudnia 2015 roku O Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji, jest pojecie efektu
uczenia sie. Efekty uczenia sie w w/w ustawie sa definiowane jako wiedza,
umiejetno$ci oraz kompetencje spoleczne nabyte w procesie uczenia sie22.
Projektodawcy w przygotowanej przez siebie ustawie chcg zastapi¢ tresci nauczania
efektami uczenia sie, uznajac, iz tresci nauczania to pojecie ,waskie nieobejmujace
wiedzy, umiejetnos$ci i kompetencji spotecznych”.

W ten sposdb przeciwstawiono w/w pojecia, ktore w praktyce opisuja
poczatek i koniec pewnego fragmentu drogi edukacyjnej i absolutnie nie
sa wzajemnie przeciwstawne. TreSci nauczania sa ,,systemem czynnosSci
przewidzianych do opanowania przez uczniow, okresSlonych pod
wzgledem celéw, materialu i wymagan”23. Proces opanowywania tres$ci
nauczania prowadzi do efektéw uczenia sie.

Zaproponowane zapisy moga zredukowaé¢ sam proces ksztalcenia do mechanizmu
przypominajacego transmisje danych z pominieciem tego, co stanowi o jego istocie:
przeksztalcania, przetwarzania informacji, aby tworczo skonstruowaé wiedze
iopanowa¢ umiejetno$ci. Belkotliwe zapisy projektu ustawy [znajdujace
odzwierciedlenie w jezyku, ktorym pisany jest projekt podstawy programowej]24,
odlegle od naukowego (pedagogicznego) podejscia do edukacji, moga stworzy¢ chaos

20 T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika. Podrecznik dla pierwszego stopnia ksztalcenia na poziomie
wyzszym, DIFIN, Warszawa 2015.
21 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe, art. 1 pkt 3.
22 Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji, art. 2 pkt 4.
23 B. Niemierko, Cele ksztalcenia [w:] K. Kruszewski (red.), Sztuka nauczania. Czynno$ci nauczyciela,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. 48.
24 Dopowiedzenie redaktora niniejszej analizy zbiorcze;j.
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informacyjny i zrodzi¢ lawine niepotrzebnych interpretacji, co zbuduje nowy rynek
niepotrzebnych wydawnictw, wzmocni produkcje gotowych testow, a w konsekwencji
wplynie destrukcyjnie na dorobek pedagogiczny budowany przez samych nauczycieli
poczawszy od 1999 roku.

Teksty jasne i naukowo poprawne nie wymagaja wykladni. Tekst projektu
ustawy wraz z uzasadnieniem nie jest ani jasny, ani naukowo poprawny.

3. Podstawa programowa a program nauczania

Czytajac uwaznie treSci zaproponowanych dokumentow?s, nalezy zwroci¢é uwage na
nadawane przez autoréw znaczenia pojeciom programu nauczania i podstawy
programowej. Podstawa programowa jest dokumentem, na fundamencie ktorego (jak
sama nazwa wskazuje) budowane sg programy nauczania. W pedagogice pojecie
srealizacji” dotyczy programu nauczania: realizuje sie, program i zapisane w nim
zadania, projekty itd. Projekt zmian ustawowych tworzy nowe definicje tych dwoch
termin6w, wprowadzajac sprzeczno$¢ w znaczeniach pojeé, ktore w konteksScie wiedzy
naukowej tworza system wzajemnie zaleznych i logicznych zwigzkow wyrazowych.
W dodatku w zmienionych definicjach pojawiaja sie okreSlenia, ktére moga budzi¢
uzasadniong obawe o ich realne znaczenie. Przeanalizujmy zawarte w uzasadnieniu
przedstawionym przez projektodawcow zdanie:

»(...) obecna podstawa programowa ksztalcenia ogélnego obejmuje cele ksztalcenia
i wymagania szczeg6lowe i nowa podstawa programowa nadal bedzie obejmowala cele
ksztalcenia, a wymagania szczegolowe zostana podzielone na efekty uczenia sie oraz
do$wiadczenia edukacyjne.”

Autorzy dziela wymagania szczegdlowe na efekty uczenia sie oraz do$wiadczenia
edukacyjne, rezygnujac tak naprawde z pojecia wymagan. Wymaganie nie stanowi ani
efektu ani doS§wiadczenia edukacyjnego, zatem nie moze by¢ podzielone w taki sposéb.
Uczen, uczestniczagc w do$wiadczeniu edukacyjnym, osigga cel w swej edukacji. To
doswiadczenie organizuje uczniowi nauczyciel. Zatem we wskazanym zdaniu mamy
wiele sprzecznosci. Komu projektodawcy stawiaja wymaganie: uczniowi czy
nauczycielowi? Czy te same wymagania szczegbélowe dla uczniéw maja doprowadzic¢ do
tych samych efektow ksztalcenia u wszystkich uczniéw na skutek uczestnictwa w tych
samych doswiadczeniach edukacyjnych? Jezeli projektodawcy zakladaja, ze takie
zjawisko jest mozliwe, to znaczy, ze dzialaja w sprzecznosci z dorobkiem naukowym,

25 Admonicja powstala na podstawie analizy ponizszych materiatow:
1) PROJEKTU USTAWY O ZMIANIE USTAWY - PRAWO OSWIATOWE ORAZ NIEKTORYCH
INNYCH USTAW przedstawione Sejmowi RP w druku Nr 1857 z dnia 17.10.2025 r. oraz jego
uzasadnienia;
2) PROJEKTU PODSTAWY PROGRAMOWEJ KSZTALCENIA OGOLNEGO przygotowanego przez
zespol ekspertow Instytut Badan Edukacyjnych — Polskiego Instytutu Badawczego;
3) PROFILU ABSOLWENTA I ABSOLWENTKI DROGA DO ZMIAN W EDUKACJI ETAP I:
PRZEDSZKOLA I SZKOLY PODSTAWOWE. WERSJA SKROCONA Copyright©® Instytut Badar
Edukacyjnych — Panstwowy Instytut Badawczy, Warszawa 2025.
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ktory wskazuje, ze ,uczenie sie jest czynnos$ciag wysoce indywidualng pod wieloma
waznymi wzgledami. (...) Uczniowie opanowuja odpowiednie czynno$ci w réznym
zakresie i w rézny sposéb, wprowadzajac swdj wlasny rozklad akcentow, wdziek
i styl.”26,

Zmiany demokratyczne w naszym panstwie po 1999 roku wprowadzily do szkoét
mozliwo$¢ pracy z uczniami w odniesieniu do ich realnej, naturalnej drogi rozwoju.
Zrezygnowano z jednego, centralnego programu nauczania okreSlajacego te same
tresci ksztalcenia dla wszystkich uczniéw, na rzecz roznych doswiadczen edukacyjnych
i dostosowywania wymagan edukacyjnych do mozliwosci uczniéw. Wprowadzenie
projektu moze cofng¢ system edukacji do czasow PRL-u, jednocze$nie podwazajac
dorobek pedagogiczny nauczycieli ostatnich 25 lat. Te same sytuacje edukacyjne maja
by¢ bowiem projektowane dla calej populacji uczniow. Jest to podkreslane
w uzasadnieniu do projektu wielokrotnie, np.: ,Proponowana nowa definicja podstawy
programowej wychowania przedszkolnego i podstawy programowej ksztalcenia
ogbdlnego obejmuje rowniez do$wiadczenia edukacyjne, czyli sytuacje edukacyjne,
w ktorych powinien uczestniczy¢ kazdy uczen, a ktére w sposdb celowy wspierajg
realizacje efektow uczenia sie oraz rozwoj kompetencji przekrojowych i sprawczosci.”

Autorzy zaznaczaja, ze w do$wiadczeniach edukacyjnych zapisanych w podstawie
programowej kazdy uczen powinien uczestniczy¢27. Przyznaja zatem, ze we wszystkich
szkolach uczniowie beda musieli osigga¢ cele edukacyjne w ten sam sposéb. Od tego
podejscia odeszliSmy w edukacji juz w 1999 roku. Decentralizacja systemu naturalnie
zrodzila pewien dylemat pomiedzy zr6znicowaniem i podobienstwem programéw
szkolnych. ,Zostal on rozwigzany poprzez wydanie aktu prawa o§wiatowego o nazwie
podstawa programowa ksztalcenia ogoblnego, ktéra normuje dzialalno$é¢ edukacyjnag
szkoly jedynie na poziomie ogo6lnych celéow i tresci ksztalcenia. Nauczaé¢ z podstawa
w reku nie sposob (...)728.

Uzasadnienia oraz zmiany definicji proponowane w projekcie ustawy sugeruja, ze
podstawa programowa ma zasadniczo peli¢ funkcje centralnie ustalonego programu
szkolnego, co moze stanowi¢ pierwszy krok do powrotu do scentralizowanego systemu,
w ktorym ,nauczyciele sg jedynie wykonawcami programu (...)"29 i pozostawia im sie
zaledwie ,przelozenie jednostek metodycznych (lekcji) w skali roku nauki i dobo6r
metod nauczania”s°.

26 C, S. Lewis, Blgdzenie pielgrzyma, Oficyna wydawnicza LOGOS, 1999, s. 45.
27 Wynika to roéwniez wprost z projektu rozporzadzenia okreslajacego nowa podstawe programowa
zar6wno wychowania przedszkolnego jak i dla szkoly podstawowe;j.
28 K. Konarzewski, Program szkolny [w:] K. Konarzewski (red.), Sztuka nauczania. Szkola, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2004, S. 193.
29 Tamze, s. 192.
30 Tamze.
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Wprowadzenie autonomii nauczycieli w zakresie konstruowania programéw nauczania
bylo ,wyrazem profesjonalizacji i postepujacej autonomii zawodu nauczyciela”’s.
Nauczyciel mial sta¢ sie ,autonomicznym profesjonalista, ktéry tworzy wlasne
srodowisko pracy”s2. Droga obrana ponad 25 lat temu jest wiec wilasciwa do
odbudowania spolecznego uznania zawodu nauczyciela. Ograniczanie swobody
w zakresie programow nauczania, na co wskazuje posrednio projekt zmian w ustawach,
moze znacznie zaszkodzi¢ temu procesowi.

Takie podejScie mozna uja¢ jako swoistego rodzaju demontaz holistycznie
zaplanowanego systemu edukacji, ktorego wizualizacja moglyby sie sta¢ niepasujace do
obrazu czastki ukladanki puzzle. Elementy wypadajace z konstrukeji systemu edukacji
~krok po kroku” demontuja jego wewnetrzne funkcjonalnosci. Ten proces jest oparty
na wyobrazeniach, marzeniach, czy populistycznych hastach, ktore projektodawcy
nieodpowiedzialnie zamierzaja wrzuci¢ do systemu, bez zglebienia jego istoty.

W poprzednim dokumencie pt. Admonicja. Homini est errare, insipientis in errora
perseverare, wskazywaliSmy, iz ,umiejetnos¢ prawidlowej konstrukeji celéw i zadan,
szczegoblnie jezeli dotyczy¢ maja podstawy programowej lub programu nauczania, nie
nalezy do intelektualnych czynno$ci prostych. Jednak fakt, iz eksperci IBE powolywani
byli pono¢ do zespolu redakcyjnego na zasadzie konkursu wskazuje, iz nad projektem
podstawy programowej pracowali wybitni specjaliSci. Czytelnik przygotowanego
dokumentu nie moze zatem rozgrzeszaé¢ ekspertow z niewiedzy lub braku umiejetnosci
jako przyczyny sprawczej, ktora doprowadzila do powstania dokumentu niezgodnego
z zasadami retoryki, metodologii, czy podstawami filozofii i etyki. Posiadanie r6znego
wyksztalcenia i do§wiadczenia ekspertow powinno by¢ atrybutem i wartos$cig zespotu,
a nie przyczyng tworzaca balagan pojeciowy, czy wrecz prezentacje nieprawidlowo
sformulowanych celow edukacyjnych.” Eksperci piszacy projekty podstaw
programowych nie odniesli sie do podstaw naukowych, nie stworzyli koncepcji
osadzonej na prawie naturalnym, ani prawdzie o rozwoju czlowieka, a jedynie
przystosowali w swojej propozycji idee rozwoju do nieobecnego w obowigzujacym
prawie tworu jakim jest tzw. Profil absolwenta i absolwentki. Fundamentem do
budowy przyszlego aktu normatywnego staly sie zatem podstawy pozapedagogiczne.
IBE przeprowadzit badania socjologiczne, w ktorych zapytano nauczycieli, co wedlug
nich warto byloby zmieni¢ w podstawie programowej. Czy rzeczywiscie w/w badania
wykazaly, iz nauczyciele oczekuja zmiany podstawy programowej wraz z jej funkcjg?
Czy upubliczniony zostal raport z takimi wnioskami? Przygotowany Profil absolwenta
i absolwentki nie wynikal z potrzeb uczniéw i nauczycieli, a to do niego dostosowano
projekty podstaw programowych.

31 S. Dylak, Wprowadzenie do konstruowania szkolnych programéw nauczania, Wydawnictwo Szkolne
PWN, Warszawa 2000, s. 11.
32 Tamze.
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Opinia nauczycieli nie zostala wiec uwzgledniona w proponowanej
zmianie. Tymczasem przeprowadzone badania i ich mgliste wyniki sa
stosowane jako podparcie reformy na oczekiwaniach nauczycieli.

W uzasadnieniu projektu odnajdujemy takze niepokojacy zapis: ,,W proponowane;j
definicji podstawy programowej wychowania przedszkolnego i podstawy programowe;j
ksztalcenia ogolnego okreslenie ,,treSci nauczania — wymagania szczegolowe”
zostalo zastgpione okreSleniem ,oczekiwane efekty uczenia sie
iwymagania dotyczace doswiadczen edukacyjnych”, ktore w sposob
celowy wspieraja realizacje efektow uczenia sie”. Ostatnie stwierdzenie,
w ktorym ,,oczekiwane efekty uczenia sie (...) wspieraja realizacje efektow uczenia sie”
stanowi tautologie. Trudno zatem znalez¢é uzasadnienie dla wprowadzania takiego
pojecia do definicji podstawy programowej. W dodatku efektoéw sie nie realizuje —
mozna je osiggac lub ich oczekiwa¢, ale nie od ucznia, a ewentualnie od szkoly, czy
samego systemu.

Proponowana zmiana definicji postawy programowej nie zostala podparta
odpowiednimi argumentami naukowymi. Mozna takze podejrzewac
nieznajomos¢ obowigzujacej podstawy programowej oraz jej funkcji.
Wprowadzenie proponowanej zmiany w tym zakresie skutkowaé¢ moze
calkowita likwidacja nauczycielskich programow nauczania
i dehumanizacja systemu edukacji.

[...]

Zagrozona rola nauczyciela

Usuniecie z podstawy programowej tresci nauczania — wymagan
szczegolowych zmienia jej role — zamiast by¢ podstawg do tworzenia
programow nauczania, zaczyna pelni¢ funkcje podobng do standardéw
egzaminacyjnych. Grozi to sprowadzaniem roli nauczyciela do
egzaminatora zewnetrznego w procesie oceniania wewnagtrzszkolnego.
Zagraza to idei humanizacji edukacji i prowadzi do sprzecznoSci
prawnych, poniewaz inne przepisy nadal beda zobowiazywa¢ nauczyciela
do diagnozowania, rozpoznawania i odpowiadania na potrzeby uczniow.
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Opinia dotyczaca podstawy programowej z zakresu edukacji
polonistycznej w szkole podstawowej w klasach 1-3 oraz
z zakresu jezyka polskiego w klasach 4-8

Hanna Dobrowolska33

W proponowanej wersji podstawy programowej powiazanej z zalozeniami
sReformy26. Kompas Jutra” jaskrawo widoczne jest znaczace
umniejszenie roli jezyka polskiego w ciagu calej edukacji w szkole
podstawowej. Dotychczas jezyk ojczysty pelil zawsze funkcje przedmiotu
wiodacego w polskiej szkole, gdyz jego rola dla rozwoju intelektualnego
i emocjonalnego ucznia, szczegblnie na pierwszym etapie nauki szkolnej, jest nie do
przecenienia.

Obecna propozycja zaprzecza zrozumieniu szczegolnej roli polszczyzny. Nastawienie
wylacznie na funkcje komunikacyjng jezyka polskiego pomija jego kulturotwoércza
i tozsamos$ciowa role, wbrew ogdlnym deklaraciom w tym zakresie. Grozi to
brakiem identyfikacji przyszlych pokolen Polakéw z jezykiem polskim jako kluczowym
spoiwem wspolnoty narodowe;j.

Klasy 1-3

1. W proponowanej podstawie programowej jezyk polski zostal
wkomponowany w szeroko pojeta edukacje jezykowa i spragmatyzowany,
a tym samym pozbawiony wlasSciwej rangi i potraktowany jako narzedzie
sluzace wylacznie komunikacji.

Dotychczas w podstawie programowej edukacja polonistyczna wymieniona byla jako
pierwsza, a edukacja jezykowa (tozsama z innymi jezykami: obcym, mniejszosci...) -
konczyta podstawe.

W opiniowanym za$ projekcie, cyt:

,Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej obejmuje 8 zintegrowanych
obszaréw, ktére sluza w najwiekszym stopniu rozwijaniu nizej wymienionych
kompetencji:

1) edukacja jezykowa (obejmujaca edukacje polonistyczng, edukacje w zakresie jezyka
obcego nowozytnego, jezyka mniejszoSci narodowej lub etnicznej oraz jezyka
regionalnego — jezyka kaszubskiego) — w zakresie wszystkich nauczanych jezykow
podzielona jest na trzy obszary kompetencji: komunikacja, §wiadomo$¢ jezykowa,
odkrywanie i uzywanie jezyka”.

33 Hanna Dobrowolska — polonistka, autorka podrecznikéw i pomocy metodycznych do jezyka polskiego
oraz nauczania poczatkowego, ekspert oSwiatowy, byly konsultant MEN, publicystka, czlonek
Stowarzyszenia Dziennikarzy Polskich, zalozycielka Ruchu Ochrony Szkoly.
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Brak jest podkreslenia jezyka polskiego - ojczystego dla wiekszo$ci uczniow, ale tez
podstawowego narzedzia dla dobrej komunikacji i integracji kulturowej w wypadku
ucznidéw spoza Polski, ktérzy podejmuja nauke w polskich szkotach.

Niedocenienie rangi polszczyzny moze prowadzi¢ do luk w opanowaniu podstaw jezyka
polskiego w klasach 1-3 w stopniu bieglym.

Tym samym uczen pozbawiony zostaje mozliwoSci pelnego zrozumienia treSci
przekazywanych na wszystkich innych przedmiotach w kolejnych latach nauki, czyli
w klasach wyzszych.

2. Z propozycji podstawy usunieto przykladowy nieobowiazkowy zestaw
lektur.

Obecne podstawy zawieraja obszerny wykaz tekstéow literackich polecany
do wyboru przez nauczyciela (basni, piesni, utworéw poetyckich,
opowiadan itp.). Wykaz obejmuje 26 pozycji: ,Propozycja lektur do wspolnego
i indywidualnego czytania”. Jest on niezwykle pomocny, szczegolnie dla mlodszych
nauczycieli bez do§wiadczenia oraz jest wskazowka lekturowa dla rodzicow; stuzy do
organizacji szkolnych lub bibliotecznych konkurséw itp. Gwarantuje jednocze$nie
kontakt z okreSlonymi - uznanymi za szczegblnie warto$ciowe - utworami przez
wszystkich polskich ucznidéw, niezaleznie od typu szkoly i miejsca zamieszkania. Pelni
wiec istotng role dla przekazywania kodu kulturowego i 1aczenia pokolen,
rozwoju poznawczego i emocjonalnego uczniéw.

Przypomnijmy, ze kiedy$ w klasach 1-3 obowiazywat kanon lektur obowigzkowych i nie
bylo to nigdy odbierane jako propozycja ograniczajaca mozliwo$ci nauczyciela i jego
swobode dydaktycznych wyboréw. Raczej nalezaloby wiec postulowaé
przywrdcenie obowigzkowego kanonu lektur w klasach 1-3 (szczegélnie
dotyczy to polskich legend, majacych wyjatkowa role kulturotworcza), niz
kontynuowa¢ linie likwidujaca nawet to czastkowe rozwigzanie, jakie
obowiazuje obecnie.

3.Z niezrozumialych powodow i bez uzasadnienia w proponowanej
podstawie brak jest wielu typow éwiczen, dotychczas zawsze obecnych
i wymaganych, jako niezwykle waznych dla podnoszenia kompetencji
jezykowych na wezesnym etapie edukacji polonistycznej, w tym:

1) ¢wiczen rozwijajacych czytanie na glos (typu: ,czyta plynnie i wyraziscie”), co moze
skutkowaé spowolnieniem nauki czytania, brakiem nawyku czytania, zaburzeniami
Wymowy itp.;

2) ¢wiczen pomocnych w nabywaniu umiejetnosci ortograficznych (typu: ,pisze
z pamieci i ze stuchu”), co moze powodowac regres, nie uczy samosterownosci i nie
¢wiczy przyzwyczajen jezykowych oraz pomija specyfike zapisu polskich liter,
nieobecnych w innych alfabetach. Uzaleznienie od autokorekty lub znieczulenie na
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bledy zapisu w mediach spoleczno$ciowych ma obecnie znamiona wywolanej
dysortografii i wtornego analfabetyzmu, czemu powinno sie zapobiegaé poprzez
zalecane ¢wiczenia ortograficzne. Brak ¢wiczen moze znaczaco poglebi¢ te
problemy;

¢wiczen na kolejno$¢ alfabetyczng, co moze wywolaé wtérny analfabetyzm
i spowodowaé¢ uzaleznienie od urzadzen cyfrowych, jako jedynego zrédla
informacji, zamiast korzystania z drukowanych slownikéw i encyklopedii oraz
katalogéw i wyszukiwarek, ktore sa szczegoblnie polecane na wyzszych poziomach
ksztalcenia.

4. Uwagi krytyczne do formy proponowanej podstawy

1)

2)

3)

Brak przedstawienia podstaw naukowych do opisu propozycji, ktéra jawi sie jako
program nauczania, a nie podstawa programowa.

Paranaukowy i  pseudonaukowy jezyk majacy tworzy¢  wrazenie

waznego dokumentu; wybrane przyklady:

a) kompetencje jako zdolno$ci (tymczasem zdolnosci to cechy wrodzone, podczas
gdy kompetencje rozwija sie w okresie dojrzewania w klasach wyzszych, ale nie
w przedszkolu, ani nie w klasach 1-3),

b) traktowanie edukacji np. matematycznej, przyrodniczej jako zintegrowanych
obszaréw bez wskazania istoty ich integracji;

c) wskazanie, iz podejscie lingwistyczne do czytania koncentruje sie na
technicznym aspekcie czytania, co nie jest prawda, gdyz to podejscie
koncentruje sie wlasnie na glebokim rozumieniu. Podwaza to kompetencje
tworcow podstawy w kontek$cie znajomoSci teorii nauczania w zakresie nauki
czytania.

Zaproponowanie poje¢ abstrakcyjnych i tresSci z wyzszych poziomdéw nauczania
w klasach 1-3, wybrane przyklady:

a) synonim, antonim, homonim,

b) idiom, epitet.

Nalezy wskazac¢, iz wprowadzanie w klasach 1-3 nauki poje¢ abstrakcyjnych jest
niezgodne z fazami rozwoju mys$lenia u dzieci. W tym wieku uczniowie mys$la w sposob
konkretno-wyobrazeniowy, za$§ mySlenie abstrakcyjne rozwija sie w okresie
dojrzewania. Forsowanie takiej edukacji jest bledne, nienowoczesne, a zarazem to
furtka do nauki pamieciowej i ideologizacji.

5. Uwagi krytyczne do tres$ci proponowanej podstawy

1) Zapisanie w celach ogoélnych tzw. przynalezno$ci do narodu i jednocze$nie
wyeliminowanie z wszelkich aktywnos$ci konkretnych zakorzenien w tradycji:
literaturze, muzyce, tancu, obyczaju, przynaleznych polskiej kulturze
narodowej.
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2) Wykre$lenie najwazniejszych postaci i przykladow (np. legendarnych postaci
zawsze obecnych w tradycji oraz historycznych i wspoétezesnych bohaterow
narodowych), woko6t ktérych nalezy tworzy¢ konkretny narodowy kontekst
wychowawczy.

3) Okreslenie edukacji wezesnoszkolnej jako etapu zwigzanego, z nawigzywaniem
relacji w zréznicowanym spolecznie i kulturowo $rodowisku szkolnym, a nie
jako etapu poznawania siebie, swojej kultury, swoich korzeni.

4) Wprowadzenie treSci obecnych na innych przedmiotach kosztem zaje¢
specyficznych dla jezyka polskiego — ¢éwiczen jezykowych i ortograficznych,
pieknej starannej wymowy, kontaktu z literatura, pie$nia.

Klasy 4-8 jezyk polski
Cele nauczania

Podobnie jak w klasach 1-3, takze od klasy 4 do konca szkoly podstawowej, jezyk polski
zostal wkomponowany w szeroko pojeta edukacje jezykowa i dalece spragmatyzowany.
Wedlug nowych zalozen ,Reformy26” ma shuzy¢ wylacznie komunikacji. Pozbawia go
to wlasciwej rangi wiodacego narzedzia poznania $wiata i ksztaltowania wlasnej
osobowosci w odniesieniu do wspolnoty narodowej, ktérej spoiwem jest jezyk polski,
identyfikowany przez wiekszo$¢ Polakow jako jezyk ojczysty.

W ostatnim — a nie pierwszym(!) — spo$rod celéw nauczania w klasach 4-8 uwzglednia
sie w szczatkowej formie kwestie ,tozsamo$ci”. Odniesienie jej do kultury zostaje
rozmyte poprzez przywolanie kontekstu ,S$wiatowego”, ktéry jest nieosiggalny
poznaniu dziecka w tym wieku (o ile nie jest jedynie sprowadzony do popkultury
masowej). Kluczowy sens zapisu zostaje zmieniony przez koncowy dodatek
»Z uwzglednieniem wplywu czlowieka na srodowisko i klimat”, ktéry kieruje uwage na
sterowanie ,autorefleksja” pod wplywem ideologii klimatyzmu:

»38. Autorefleksja i budowanie tozsamo$ci osobistej i wspolnotowej, w odniesieniu do
kultury lokalnej, narodowej, europejskiej i $wiatowej, z uwzglednieniem wplywu

czlowieka na §rodowisko i klimat” [podkr. wlasne].

Po szyldem ,budowania tozsamos$ci” kryje sie wiec ideologiczne oddzialywanie
promujace klimatyzm. Celem nauczania — ukrytym za zaslong gérnolotnych haset —
jest formatowanie postaw i pogladow ucznia podporzadkowane globalnemu
sprofilowi”.

Kanon lektur obowigzkowych

Umniejszenie roli nauczania jezyka polskiego w budowaniu tozsamosci narodowej
widoczne jest rowniez w sposobie potraktowania kanonu lektur — dotychczas zawsze
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obecnego wsérdéd obowigzkowych treSci nauczania, wymienionych w podstawie
programowe;.

Usunieto w calosci obowigzkowy zestaw lektur w klasach 4-6, zastepujac go
nieuporzadkowanym wykazem rozlicznych tekstow jako dowolnych propozycji
lekturowych, ktéorych wyboru ma dokonaé¢ uczen we wspolpracy z nauczycielem.
W projekcie podstawy wskazano ,,[uczen] czyta w kazdym roku szkolnym nie mniej niz
4 dluzsze teksty literackie dla dzieci i mlodziezy, wybrane wspdlnie przez nauczyciela i
uczniow”.

Brak jest wskazania konkretnych propozycji warto$ciowych dziel polskiej literatury,
ktoére wcale nie byly pisane ,dla dzieci i mlodziezy”, cho¢ od dziesiecioleci sa przez
uczniow chetnie czytane, rozumiane i doceniane. Stanowig one bezcenny i czesto
jedyny lacznik miedzypokoleniowej tradycji kulturowej Polakéw, ksztaltujac gust
literacki, podnoszac kompetencje kulturowe i jezykowe z racji spotkania z realiami
zminionych epok, bogactwem gatunkéw literackich, rodzajow wersyfikacji,
slownictwa niestosowanego w jezyku wspoOlczesnym i codziennym, odniesien
historycznych, a nade wszystko - bezcennych wzoréw osobowych, bohateréw
literackich i tworcéw dziel.

Lektury ,wybrane wspolnie przez nauczyciela i uczniéw” nie gwarantuja tej jakosci,
relatywizuja nauczanie jezyka polskiego, pozbawiaja uczniéw tego, co wspolne, znane
kazdemu Polakowi od pokolen. Pozbawienie tych jednoczacych warto$ci jest
dzialaniem na szkode uczniow.

W klasach wyzszych twoércom projektu podstawy przySwiecaja podobne zalozenia.
Zawezenie liczby obowigzkowych lektur w klasach 7-8 do — podobnie jak w klasach IV-
VI — zaledwie 4 dluzszych tekstow rocznie sprawia, ze az do konca szkoly podstawowe;j
uczen moze ograniczy¢ swoja znajomos¢ i kontakt z literatura polska do sumarycznie
kilku najprostszych pozycji z krotkiej listy34.

34 W projekcie podstawy programowej na str. 95 znajduje sie nastepujac zapis:

»7. Praktyki lekturowe.

Pytanie wiodace: W jaki sposdb teksty i nawyki lekturowe moga pomdc mi zrozumie¢ siebie i Swiat?
Uczen:

1) czyta obowigzkowo nastepujace teksty z klasyki literatury polskiej:

a) Jan Kochanowski, Tren VII, VIII, wybrane fraszki,

b) Ignacy Krasicki, wybrane bajki,

¢) Adam Mickiewicz, Dziady, czesé II, Reduta Ordona, Smier¢ putkownika, Pan
Tadeusz — Inwokacja, wybrana ballada,

d) Juliusz Slowacki, Balladyna,

e) wybrana nowela Boleslawa Prusa lub Henryka Sienkiewicza,

f) Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec,

g) wybrane opowiadanie lub jednoaktéwka Slawomira Mrozka,

h) wybrane opowiadanie Idy Fink;

2) czyta w kazdym roku szkolnym nie mniej niz 4 dluzsze utwory literackie, w tym:
a) teksty obowigzkowe wskazane powyzej”.
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Nie gwarantuje to zetkniecia sie uczniow z kluczowymi tekstami literackimi na
odpowiednim etapie rozwoju i ksztaltowania gustu czytelniczego na wysokim - lub
chotby przecietnym - poziomie. Takie upraszczajace zabiegi tworcow podstawy
skutkowa¢ beda relatywnym podej$ciem do kanonu i zerwaniem wspélnotowego kodu
kulturowego.

Analiza rownoleglej podstawy programowej jezyka kaszubskiego
wskazuje, iz wiecej tresci tozsamosciowych znajdziemy w tej podstawie niz
w podstawie do nauczania jezyka polskiego!

»~Rozwijanie poczucia przynaleznoSci do wspdlnoty, w tym kaszubskiej, odbywa sie
w szczegolnoSci  poprzez wzmacnianie i celebrowanie wiezi, tradycji, $wiat
iuroczysto$ci kaszubskich, udzial w réznorodnych wydarzeniach zwigzanych
zpromowaniem jezyka i kultury kaszubskiej oraz docenienie réznorodnosci
srodowiska, w ktérym uczen funkcjonuje. Realizacja nauki jezyka kaszubskiego
odbywa sie poprzez zanurzenie ucznia w kulturze.

Dopelnieniem podstawy programowej jest lista lektur, ktéra zawiera wykaz tekstow

polecanych do przeczytania przez uczniow w calosSci lub we fragmentach.

W przypadku niektérych autor6w podano konkretny tytul wiersza lub prozy
z wiekszego zbioru, np. legende czy opowiadanie. Utwory wskazane na liScie lektur sa
dostosowane do wieku ucznia, odnosza sie do grupy roéwiedniczej, a takze shluza
ksztaltowaniu poczucia tozsamo$ci i przynaleznoSci regionalnej, co wigze sie
z wartoSciami. Zakorzenienie w regionie pozwala odnalezé uczniowi swoje miejsce
w $wiecie” [podkr. wlasne].

To wartoSciowe, dobre zapisy. Dlaczego jezyk polski pozbawiony jest podobnej
roli w odniesieniu do wszystkich uczniow? Dlaczego nie ma ,zanurzac
ucznia w kulturze”, ksztaltowaé ,poczucia tozsamosci”, kojarzy¢ sie
»Zz wartoSciami”, zakorzenia¢ w narodowej tradycji, by uczen mogl
odnalezé swoje ,,miejsce w Swiecie”? Te retoryczne pytania oddaja niepokéj o
powody takiego podejs$cia do nauczania jezyka polskiego oraz o skutki, jakie moze ono
wywolac.

Obnizeniu rangi polszczyzny w proponowanej podstawie programowej
sprzeciwia sie 96% sposrod 1659 respondentow, ktorzy wzieli udzial w 1. etapie
Narodowych Konsultacji Podstaw Programowych zorganizowanych przez Koalicje na
Rzecz Ocalenia Polskiej Szkoly.

Na pytanie o lektury szkolne zadane w ankiecie elektronicznej: ,Jak ocenia Pan/Pani
fakt wusuniecia z podstawy programowej jezyka polskiego kanonu lektur
obowigzkowych do klasy 6 szkoly podstawowej wlacznie oraz jego radykalnego
ograniczenia w klasie 7-8 do zaledwie 3 obszerniejszych lektur?” 96% ankietowanych
odpowiedzialo: ,To szkodliwe wynaradawiajace polskich uczniéow
dzialanie”.
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Bezwzglednie nalezy przywrécié jezykowi polskiemu odpowiednia range
oraz wprowadzi¢ od klasy 4 konkretny, rozwiniety zestaw lektur
obowigzkowych, a w klasach 1-3 zaproponowacé¢ liste propozycji do wyboru.

Zmiana ta powinna roéwniez znalez¢ swoje odzwierciedlenie w radykalnej
zmianie cel6w nauczania.

Podsumowujac te cze$¢ - analiza celébw nauczania, a takze calej podstawy programowe;j
jezyka polskiego pozwala stwierdzi¢, ze zostala zmarginalizowana rola
nauczania jezyka polskiego zwigzana 2z ksztaltowaniem postaw
patriotycznych i poczuciem tozsamosci narodowej. Wskazuje na to fakt, iz
watek ten pojawia sie jako ostatni cel ksztalcenia, gdzie przy budowaniu tozsamosci
osobistej i wspodlnotowej zostalo zréwnane odniesienie do kultury narodowej
z odniesieniami do kultury lokalnej, europejskiej i Swiatowej. Nalezy réwniez zwrocié
uwage na to, ze w dotychczasowej podstawie programowej troska o ksztaltowanie
u uczniéw postaw patriotycznych wyrazona zostala kilkukrotnie w réznych miejscach,
m.in. wladnie w Celach ksztalcenia, gdzie przeczyta¢ mozna, ze celem nauczania jezyka
polskiego jest: ,Ksztalcenie postawy szacunku dla przesztosci i tradycji literackiej jako
podstawy tozsamo$ci narodowej”, a takze ,Rozwijanie rozumienia wartoSci jezyka
narodowego oraz jego funkcji w budowaniu wspoélnoty rodzinnej, narodowej
i kulturowej”. W projekcie nowej podstawy nie ma tego typu zapisow, czemu
zdecydowanie sie sprzeciwiamy, uznajac, ze nauczanie jezyka polskiego w szkole
powinno mie¢ réwniez funkcje ksztaltowania u uczniéw postaw patriotycznych
i poczucia tozsamo$ci narodowe;j.

Projektowanie uniwersalne

Uniwersalne projektowanie wprowadzono w projekcie podstawy programowej do
opisu ,Sposobow organizowania $§rodowisk edukacyjnych” (s. 42). Ten grozny zapis
znalez¢ rOwniez mozna w podstawie programowej z jezyka polskiego w podrozdziale
~Warunki i sposob realizacji podstawy programowej z jezyka polskiego” (s. 97).
»~ITworzenie wspierajacego Srodowiska uczenia sie” zawiera w 1. punkcie bezwzgledny
nakaz: ,wykorzystanie zasad projektowania uniwersalnego dla edukacji,
w tym dostosowanie metod i form pracy do potrzeb uczniéw”.

Odpowiedzialno$¢ nauczyciela polega¢é ma na stworzeniu $rodowiska edukacyjnego,
ktore wspiera aktywnie ,naturalne procesy rozwojowe”, ,dostosowujac metody
nauczania, formy wspolpracy i oczekiwania do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
kazdego ucznia”.

Tak wiec nie tylko mozliwo$ci (potencjal, zdolnoSci, talenty) winien bra¢ pod uwage
nauczyciel, w ramach swej zawodowej odpowiedzialnosci, ale réwniez indywidualne
potrzeby — i to kazdego ucznia. Rodzajow potrzeb rozwojowych i edukacyjnych jest
bardzo wiele, i co kluczowe — czesto s3 one wzajemnie sprzeczne. Nie do pogodzenia
sq bowiem potrzeby edukacyjne uczniow niedowidzacych i niewidomych — szerokosé
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szkolnych korytarzy (odpowiednio waska), oSwietlenie sali i pulpitow (czesto
roznorodny rodzaj, barwa i natezenie, kat padania Swiatta), wielko$¢ czcionki i typ
alfabetu (lub r6znorodne oprogramowania i czytniki tekstu) - z potrzebami uczniow
o zupelie innych deficytach, wymagajacych np.: przestrzeni, ciszy, braku ostrego
Swiatla, odosobnienia, a najczeSciej — pelnej koncentracji na nich, a nie na innych
uczniach.

Uniwersalnym projektowaniem w edukacji okreSla sie zasady opracowywania
programoOw nauczania i scenariuszy zaje¢, ktore — wedlug teorii — umozliwiajg ich
realizacje bez wzgledu na stan zdrowia uczniéw, ich mozliwo$ci psychofizyczne, rodzaj
dysfunkcji, stopien umiejetno$ci postugiwania sie jezykiem polskim czy pochodzenie
etniczne. Do wszelkich ,potrzeb uczniow” ma sie wiec dostosowa¢ nauczyciel
w zakresie wyboru metod i form pracy dydaktycznej w ramach ,Reformy26”.
Narzucone zasady projektowania uniwersalnego stanowia nadrzedne
wymaganie dotyczace metod nauczania, stojace w sprzecznosSci z zasada
autonomii nauczyciela gwarantowang w Karcie Nauczyciela3ss.

Obowiazkowe projektowanie uniwersalne jest niezwykle grozne, szczegélnie w zakresie
nauczania jezyka polskiego. To kluczowy instrument realizacji edukacji wlaczajacej
iidei dostepnosci, osigganych za najwyzsza ceng - jakoSci nauczania. OczywiScie
jakosci pojmowanej jako osiggniecie wysokiego intelektualnego poziomu, opartego na
rzetelnej wiedzy ucznia i konkretnych umiejetno$ciach.

Wedle inkluzyjnej utopii, poprzez projektowanie uniwersalne wszelkie tresci beda
mogly by¢ dostosowane do mozliwo$ci wszystkich uczniow. Dotyczyé to ma takze
ucznidw niepelosprawnych intelektualnie czy wrecz — nieznajacych wcale jezyka
polskiego. To, ze stanie sie to kosztem pozostalych uczniéw, ktéorym narzucona
suniwersalno$¢” wcale nie jest niezbedna, oraz nauczycieli, zobowigzanych do realizacji
utopijnych, nierealnych =zalozen, jest logiczna konsekwencja wprowadzonego

wymagania.

Skutkiem projektowania uniwersalnego bedzie calkowita zapas$¢ polskiej szkoly.
Nalezy usunaé¢ zapis o projektowaniu uniwersalnym z kazdego miejsca
proponowanej podstawy programowej, gdzie zostal wprowadzony,
i wycofa¢ sie ze Sciezki utopijnej inkluzji realizowanej kosztem wszystkich
uczniow.

35 Zob. chociazby art. 12 ust. 2 KN, zgodnie z ktérym 2. Nauczyciel w realizacji programu nauczania ma
prawo do swobody stosowania takich metod nauczania i wychowania, jakie uwaza za najwlaéciwsze
spoérod uznanych przez wspolezesne nauki pedagogiczne, oraz do wyboru sposréd zatwierdzonych do
uzytku szkolnego podrecznikéw i innych pomocy naukowych.
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Analiza projektu podstawy programowej z historii3®

Autor: dr Artur Goreckis?

1. Redukcja treSci nauczania w podstawie programowej z historii
dokonana przez MEN w 2024 roku

Aby zrozumieé istote proponowanych zmian, nie mozna poprzestaé¢ na
analizie projektu z 2025 roku — nalezy zestawi¢ je z redukcja tresci
nauczania, ktérej dokonano w 2024 roku. Dopiero odniesienie obu tych etapow
do zapiséw podstawy programowej z 2017 roku daje pelny obraz dzialan podjetych
w tym zakresie przez obecng Minister Edukacji Barbare Nowacka.

Na skutek zmian w podstawie programowej przedmiotu historia dla szkél
podstawowych — wprowadzonych od 1 wrze$nia 2024 r. — znacznie uszczuplono zakres
treSci nauczania. Dzialania te nalezy uznaé¢ za destrukcyjne dla edukacji
historycznej, gdyz prowadza one do zerwania z kultura zakorzenienia,
odrzucaja bowiem elementy konstytutywne dla cywilizacji lacinskiej
i narodowej kultury polskiej.

Zmiany zawarte w powyzej wzmiankowanym dokumencie moga sprawié, ze uczen
otrzyma mniej uporzadkowany obraz historii. Usuniecie konkretnego wydarzenia (lub
postaci historycznych) albo wpisanie ich w szeroka formule ,ogélnych zagadnien”
latwo moze doprowadzi¢ do sytuacji, w ktérej pewne istotne fakty zostang pominiete
lub potraktowane powierzchownie.

Edukacja historyczna to nie tylko przekaz wiedzy o faktach z naszych
dziejow, ale takze budowanie poczucia tozsamos$ci oraz zrozumienia
narodowych i wspolnotowych doswiadczen. To niezbedne elementy
dojrzewania ku pehi czlowieczenstwa, ktéra wymaga rozwoju intelektualnego takze
w tym wymiarze. Redukcja materialu w tym zakresie, w jakim zostala dokonana,
oslabia ten istotny aspekt edukacyjny.

36 Analiza projektu podstawy programowej z historii jest czeScig raportu autorstwa A. Goreckiego pt.
Zmiany w podstawie programowej z historii dla szkoly podstawowej — analiza merytoryczna
1 poréwnawcza. Szczegblowe zestawienie wdrozonych w 2024 r. oraz proponowanych zmian wraz
z ich oméwieniem, Wydawnictwo Naukowe Instytutu na rzecz Kultury Prawnej Ordo Iuris, Warszawa
2025, https://ordoiuris.pl/wp-
content/uploads/2025/12/zmiany w podstawie programowej z historii.pdf, dostep: 10.12.2025.

37 Artur Gorecki - doktor nauk humanistycznych w zakresie historii (UW). Ukonczyl takze studia
filozoficzno-teologiczne (PWTW) i zarzadzanie o$wiata. Wykladowca akademicki, a takze nauczyciel
oraz wieloletni dyrektor placowek edukacyjnych réznych szczebli. W latach 2020-2023 pelnomocnik
Ministra Edukacji i Nauki ds. podstaw programowych i podrecznikow oraz dyrektor Departamentu
Ksztalcenia Ogo6lnego i Podstaw Programowych. Czlonek Rady do Spraw Narodowego Zasobu
Bibliotecznego przy Ministrze Kultury i Dziedzictwa Narodowego w latach 2021—2024. Byly rektor
i profesor Uczelni Collegium Intermarium. Propagator edukacji klasycznej. Autor ksiazek, artykutow
naukowych oraz popularnonaukowych, a takze przyczynkéw i recenzji. Od grudnia 2024 r. Dyrektor
Centrum Edukacyjnego Ordo Iuris.
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Warto dodaé¢, ze mozna sobie z latwoScig wyobrazi¢ podjecie w przyszlosci przez
decydentow o$wiatowych dzialan zmierzajagcych do uczynienia z podstawy
programowej jedynie og6lnych ram dla programu nauczania opracowywanego przez
nauczyciela. By¢ moze byloby to nawet rozwigzanie pozadane. Wymagaloby ono jednak
wiekszego zaufania do kompetencji nauczycieli, zapewnienia im realnej autonomii
w doborze tresci i metod dydaktycznych, a takze zmiany w nadzorze pedagogicznym —
zastgpienie jego funkcji kontrolujacej wspierajaca i rozwojowa. Jednakze
zaproponowane zmiany (takze te ujete w ramach projektu ,Reforma26. Kompas
Jutra”) nie zmierzaja ku poprawie sytuacji w polskiej edukacji. Pozostaje wiec liczy¢ na
madro$¢ nauczycieli.

2. Projekt nowej podstawy programowej

Juz pierwsza cze$¢ omawianego dokumentu zawiera sformulowania wskazujace na
brak jednoznacznego zakorzenienia w prawdzie i dobru, ktore stanowig
aspekty bytu, a wiec maja charakter obiektywny. Zamiast tego pojawia sie odwolanie
do kategorii wartos$ci, czyli do czego$, co ma charakter idealistyczny i subiektywny oraz
odnosi sie raczej do ludzkich ocen i postulatow niz do samej rzeczywisto$ci. Wsrod
celow nauczania historii wymienia sie m.in. ,formulowanie ocen tych dzialan
z uwzglednieniem ro6znych systemdéw wartosci”. Brakuje tu zakorzenienia ludzkiego
poznania i dzialania w przekonaniu, ze nie s3a one uwarunkowane wylacznie
kontekstem miejsca i czasu, a takze brak jest odrzucenia przekonania, iz rzeczy ,same
w sobie” sa niepoznawalne, a poznawalne jest jedynie to, co jawi sie w ludzkim duchu
jako powinno$¢ (Kant). Nie znajdziemy tu réwniez odniesienia do takiego rozumienia
historii — i szerzej — nauk humanistycznych, ktéore podkreslaloby ich wymiar
madrosciowy (poszukiwania sensu).

Wspolczesna szkola doswiadcza wyraznego zaniku wiedzy madrosSciowej,
rozumianej w Kklasycznej tradycji edukacyjnej jako najwyzsza forma poznania,
umozliwiajaca rozumienie przyczyn, celéow i sensu ludzkiego dzialania. W ujeciu
siegajacym do Arystotelesowskiej phronesis oraz humanistycznego idealu sapientia,
edukacja miala prowadzi¢ ucznia ku zdolno$ci rozeznawania tego, co dobre, stuszne
i prawdziwe, a tym samym przygotowywac do racjonalnego i etycznego udzialu w zyciu
wspoOlnoty. Obecnie jednak ten wymiar ksztalcenia zostaje stopniowo wypierany przez
model skoncentrowany na kompetencjach uzytkowych, proceduralnych i zadaniowych,
ktore — cho¢ aspektowo wazne — nie zastepuja formacyjnej roli wiedzy madrosciowe;.

Konsekwencja tego przesuniecia jest fragmentaryzacja doswiadczenia
poznawczego uczniéw, ktérzy gromadza informacje, lecz nie maja okazji do ich
syntetycznego ujecia ani refleksyjnego osadzenia w szerszym porzadku intelektualnym
i aksjologicznym. Zanik klasycznie pojmowanej madrosci edukacyjnej prowadzi wiec
do oslabienia umiejetnosci formulowania trafnych sadow, interpretowania zlozonych
zjawisk oraz rozpoznawania hierarchii débr. Edukacja traci tym samym swoj
fundamentalny charakter — nie jest juz procesem prowadzenia ku pehni
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czlowieczenstwa, lecz staje sie narzedziem adaptacji do zmiennych wymogéw
pragmatycznych.

Utylitarny paradygmat, ktory przySwieca autorom dokumentu, dobrze ilustruje
nastepujacy cytat: ,,Znajomos$¢ i rozumienie wybranych wiadomosci o przesztosci (dat,
postaci, procesow historycznych, terminéw, wydarzen i zjawisk), potrzebnych do
wytworzenia poczucia przynaleznoSci do wspolnot — szczeg6lnie narodowej
i panstwowej — oraz wykorzystywania ich do rozwijania umiejetno$ci historycznych”.

W projekcie nie znajdziemy nawet §ladow przekonania, ze poznanie (w tym poznanie
historyczne) ma warto$¢ samg w sobie, ze stanowi ono odpowiedZ na ciekawo$é
wynikajaca z ludzkiej natury (wedlug Arystotelesa poznanie zaczyna sie od zdumienia
— thaumazein), a takze ze jest ono niezbedne, aby czlowiek dojrzewal w swoim
czlowieczenstwie.

Dyskusyjne jest rowniez kryterium — cho¢ oczywiScie znane sa jego zrodla — na
podstawie ktérego dokonano wyodrebnienia modutéw: kultury i filozofii. Wydaje sie,
ze warto byloby jednak siegna¢ do klasycznego rozumienia tych poje¢. W ujeciu
klasycznym (czyli wywodzacym sie ze starozytnej Grecji i Rzymu, rozwinietym przez
filozofie chrzeScijanska i humanizm renesansowy) kultura nie oznaczala przede
wszystkim zbioru wytworéw czlowieka (sztuki, nauki, techniki czy obyczajow), lecz
odnosila sie do formowania czlowieka jako osoby rozumnej i wolnej.

e Sam termin cultura pochodzi z lac. colere — ‘uprawia¢, pielegnowac’.
Poczatkowo odnosil sie do uprawy ziemi (cultura agri), ale u Cycerona nabrat
znaczenia metaforycznego: cultura animi — uprawa ducha.

e Kultura byla pojmowana jako proces doskonalenia czlowieka, rozwijania
rozumu, woli i cn6t moralnych — czyli wszystkiego, co czyni go w pelni ludzkim.

e W tym sensie klasyczna kultura ma charakter normatywny — nie jest zbiorem
arbitralnych obyczajow ani jedynie historycznym zapisem minionych sposobéw
zycia, lecz stanowi uporzadkowany korpus wiedzy o tym, jak czlowiek
powinien zy¢, aby osiagnac¢ wlasciwa sobie doskonalo$é. Jej
normatywno$¢ wyrasta z przekonania, ze natura ludzka nie jest dowolnie
konstruowalna, lecz posiada okreslong strukture i cel (telos), a wiec podlega
rozumnemu rozpoznaniu. Klasyczna tradycja zaklada, ze ksztalcenie polega nie
jedynie na przekazywaniu informacji, lecz na wprowadzaniu ucznia w $wiat
hierarchii dobr i cnét koniecznych do realizacji petni czlowieczenstwa.

Kultura klasyczna jest zatem przewodnikiem, ktory nie tylko opisuje rzeczywistosc¢,
ale takze porzadkuje ja w $wietle rozumu, wskazujac, jakie dzialania prowadza do
rozwoju, a jakie do degradacji osoby. Jej dziela — filozoficzne, literackie, retoryczne —
nie maja neutralnego charakteru: formuja osad moralny, ucza wiasciwego
rozumowania, a nade wszystko ukazuja wzorce postaw, ktore przez stulecia uznawano
za modelowe dla zycia godnego i sensownego. W tym ujeciu kultura klasyczna pelni
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funkcje pedagogii madro$ci, prowadzac czlowieka ku dobru poprzez ksztaltowanie jego
rozumu, woli i uczu¢ zgodnie z obiektywna prawda o ludzkiej naturze.

Mozna powiedzie¢, ze kultura klasyczna to formacja czlowieczenstwa —
wychowanie ku prawdzie, dobru i pieknu. Filozofia niejako funduje kulture,
poniewaz dostarcza jej zasad rozumienia bytu, dobra, piekna i sensu ludzkiego
dzialania. Kultura za$ jest, w jakim$ stopniu, praktycznym wyrazem tego poznania —
wyraza, w jaki sposob czlowiek porzadkuje swoje zycie, spoleczenstwo i Swiat w Swietle
poznanej prawdy.

»,Genus humanum arte ratione viviti — te slowa jednego z najwiekszych geniuszow
chrzescijanstwa, ktory bylroéwnocze$nie twérczym kontynuatorem mysli antycznej,
siegaja poza krag wspolczesnego znaczenia kultury zachodniej, czy to
Srodziemnomorskiej, czy atlantyckiej. Maja one sens ogoélnoludzki, w ktorym spotykaja
sie ze soba rozne tradycje, stanowigce duchowe dziedzictwo ludzko$ci i r6zne epoki jej
kultury. Znaczenie istotne kultury, wedle powyzszych stow §w. Tomasza z Akwinu,
polega na tym, ze jest ona wlaéciwym ksztaltem zycia czlowieka jako takiego. Czlowiek
zyje prawdziwie ludzkim zyciem dzieki kulturze. Jego zycie jest kultura rowniez i w tym
znaczeniu, ze poprzez nig czlowiek odznacza sie i odroznia od calej reszty istnien
wchodzacych w sklad widzialnego $wiata: czlowiek nie moze obej$¢ sie bez kultury.
Kultura jest wlaSciwym sposobem istnienia i bytowania czlowieka” — pisal
Jan Pawel II.

Nie s3a to kwestie marginalne (cho¢ najcze$ciej pomijane w toczacych sie debatach),
gdyz to one umozliwiaja rozpoznanie, na jakiej wizji antropologicznej opieraja sie
zarO6Owno autorzy analizowanego projektu podstawy programowej z historii, jak i ich
mocodawcy.

Tylko przeprowadzenie poglebionych analiz, siegajacych do zalozen
filozoficznych i antropologicznych lezacych u podstaw przygotowywanej
reformy edukacji, pozwala ujawni¢ wpisane w nig niebezpieczenstwa.
Dopiero zrozumienie tych fundamentalnych przeslanek umozliwia ocene,
czy proponowane zmiany sprzyjaja integralnemu rozwojowi czlowieka,
czy tez prowadza do jego redukcji — np. poprzez podporzadkowanie
procesu ksztalcenia doraznym celom ideologicznym, politycznym lub
pragmatycznym. Analiza na tym poziomie pozwala wiec nie tylko
rozpozna¢ potencjalne zagrozenia, lecz takze wskazaé, jakie wizje
czlowieka, wiedzy i kultury zostaja w reformie milczaco zalozone i jakie
konsekwencje niesie to dla calego systemu wychowania i edukacji.

Kwestie te moga pozostac niedostrzezone, jesli uwaga zostanie ograniczona jedynie do
zapisOw dotyczacych tre$ci nauczania, a wlasciwie efektéw uczenia sie.
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2.1. Analiza czeSci opisujacej efekty uczenia sie w projekcie nowej
podstawy

Poréwnanie treSci merytorycznych (w nowej podstawie méwi sie nie o treSciach
nauczania, lecz o efektach uczenia sie, ktére — poza tzw. do§wiadczeniem edukacyjnym
— traca charakter obligatoryjno$ci) miedzy dokumentem utworzonym po tzw. 20-
procentowej redukcji tre$ci nauczania a projektem IBE niewiele nam pokaze. Mozna
zasadnie przypuszczaé, ze taka sekwencja dzialan nie bylo przypadkowa. Dlatego, jak
juz wspomniano wyzej, wszelkie uwagi dotyczace projektu nowej podstawy
programowej powinny odwolywaé sie do zapis6w sprzed wspomnianej
redukcji.

W dotychczasowej podstawie programowej uczen klasy IV mial by¢ wprowadzany
w ksztalcenie historyczne poprzez poznawanie losow wlasnej rodziny oraz
przedstawianie historii Polski ,,przez cykl trafiajacych do wyobrazni ucznia «obrazow»,
przedstawiajacych bohater6w narodowych”. Dzieki temu uczen zdobywal wiedze
o najwazniejszych osobach i wydarzeniach w historii Polski, a takze umacnial wiez
z miejscem zamieszkania i z ojczyzng. Nacisk polozono na ksztaltowanie postawy
patriotycznej z poszanowaniem dorobku innych narodow.

Podejscie do nauczania historii w klasie IV wraz z celami o charakterze wychowawczym
odnoszacymi sie do calego cyklu nauczania w szkole podstawowej stanowily element
odrozniajacy podstawe programowa z 2017 roku od wcze$niejszej. Historia
powszechna miala stanowié¢ tlo dla dziejéw ojczystych.

W projekcie zaprezentowane zostalo zupekie inne podej$cie do organizacji nauczania
historii w klasie IV. Efekty uczenia sie, ktore zastgpily tre$ci nauczania, zostaly
rozpisane lacznie dla klas IV-VI i VII-VIII, z wyznaczeniem nastepujacych ram
chronologicznych: od pradziejow do przetomu XIX i XX wieku oraz od przelomu XIX
i XX wieku do ,,co najmniej 2004 roku”. Efekty uczenia sie opisano, grupujac je wokot
50 zagadnien.

W projekcie czytamy: ,W podstawie programowej uwzglednione sg efekty, ktore
dotycza: historii regionalnej i lokalnej; krytycznej analizy i interpretacji roznorakich
zrodel wiedzy, w tym r6znych gatunkow zrodel historycznych; projektéw uczniowskich
(tzw. doswiadczen edukacyjnych) zwigzanych z indywidualnymi zainteresowaniami
uczniéw. W ramach przedmiotu realizowane sa modutl filozoficzny i modut kultura”.

Z jednej strony mozna uznaé, ze rozpoczecie systematycznego kursu historii juz
w klasie IV nie jest niczym niewlaéciwym — przeciwnie, pozwala osadzi¢ omawiane
tre$ci w kontekscie czasowym i uporzagdkowac je wzgledem siebie.

Pominieto tu jednak wazna prawde, rozpoznang w tradycji edukacji klasycznej, ktora
prof. John Senior wyrazit stowami: ,,Umysl dziecka karmi sie opowiesciami, nie
faktami”. Slowa te nalezy oczywiScie wlaSciwie rozumieé i osadzi¢ w tradycyjnym
pojmowaniu ludzkiej pamieci — tego, jak funkcjonuje i czemu powinna shuzy¢ pamie¢
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dziecka. Wazny tez jest spos6b rozumienia roli mitu, a takze legend i innych podan.
Szczegblnie wazne jest to na tzw. etapie trywialnym (gramatyka, dialektyka, retoryka)
edukacji.

Mity i legendy (np. o poczatkach wspolnoty narodowej) odgrywaja w tym kontekscie
niezwykle wazng role — czesto przekazuja najglebsze prawdy dotyczace Swiata
i ludzkiego zycia. Poprzez opowiesé, symbol i piekno czlowiek uczy sie¢
rozpoznawa¢ sens i dobro w rzeczywistosci i kierowaé¢ ku nim swoj umysl
i serce. Mit chroni wyobraznie przed zubozeniem spowodowanym czystym
pragmatyzmem i technicyzacja mysélenia. PodejScie pozytywistyczne sprawia, ze ta
perspektywa zostaje utracona.

Nauki historyczne, zachowujac rygor krytyki zrddel i logicznej analizy, nie moga
rezygnowac z interpretacji, rekonstrukeji motywacji czy rozumienia sensoéw ludzkiego
dzialania. Historyk nie jest wiec jedynie obserwatorem faktow, lecz takze ich
interpretatorem — poszukujacym znaczenia przeszlo$ci dla wspodlczesnoéci. Proba
narzucenia nauce historii metod wlasciwych fizyce czy biologii prowadzi do zubozenia
jej poznawczej wartosci i do utraty jej humanistycznego charakteru.

Tym bardziej odnosi sie to do szkolnego przedmiotu historia. Nauczanie historyczne
powinno rozwijaé umiejetno$¢ rozumienia przeszlo$ci, a nie jedynie odtwarzania
informacji. Historia jest naukg o czlowieku w czasie; jej celem nie jest tworzenie modeli
o charakterze przyrodniczym, lecz zrozumienie ludzkiego do$wiadczenia — zar6wno
wtym, co stale, jak i w tym, co zmienne. Powinna ona odpowiada¢ na pytanie
»dlaczego?”, a nie tylko ,jak?”.

Nalezy rowniez podkresli¢, ze nowy rozklad materialu przewidziany dla klas IV-VIII
nie przeklada sie na zwiekszenie czasu przeznaczonego na jego systematycznag
realizacje. Przeciwnie — propozycje nowych planéw ramowych zakladaja
zmniejszenie liczby godzin historii co najmniej o jedna w calym tym etapie
ksztalcenia, co w praktyce moze ograniczy¢ mozliwoSci poglebionego omoéwienia
tresci programowych oraz realizacji zakladanych efektéw uczenia sie.

Biorac to pod uwage, nalezy negatywnie oceni¢ proponowane rozwiazanie, ktore
oznacza rezygnacje z ,okresu propedeutycznego”, jakim mogla by¢ historia jako
przedmiot szkolny w klasie IV. Tracimy przestrzen do budowania fundamentow
wyobrazni dzieci, a takze sfere madrego wprowadzania w poznawanie rzeczywistoSci,
ktore dokonuje sie na rézne sposoby. Zapoznawanie sie z dziejami Polski i §wiata
pozwala réwniez zrozumie¢, na czym polega poznanie naukowe, i stopniowo
zaznajamiac sie zaréwno z jego atutami, jak i ograniczeniami.

Analiza zmian w projekcie podstawy programowej z historii wskazuje, ze usuwanie lub
ograniczanie okreSlonych zagadnien odbywa sie w sposob selektywny, kierowany
raczej zalozeniami ideologicznymi niz jasno okreslonymi kryteriami merytorycznymi.
Brak precyzyjnych zasad doboru tresci zaburza strukture nauczania i utrudnia
zachowanie roéwnowagi oraz harmonii miedzy poszczegdlnymi obszarami wiedzy
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historycznej, takze epokami (nastepuje wyrazne przesuniecie akcentu na historie
nowozytng i najnowsza)21. Pozbawia to uczniow zrozumienia zrodel europejskiej
cywilizacji — jej instytucji, warto$ci oraz kulturowych fundamentéw, ktore ja
uksztaltowaly. Bez znajomosci antyku i §redniowiecza nie spos6b zrozumie¢ ani idei
nowozytnego panstwa, ani rozwoju kultury prawnej, ani genezy nowoczesnych pojec
wolnoSci czy wspdlnoty. Trudno réwniez dostrzec zwigzane z owymi zagadnieniami
niebezpieczenstwa wynikajace z oderwania tej problematyki od jej metafizycznych
i teologicznych korzeni. Znajomo$¢ dawnych epok chroni nas takze przed
bezrefleksyjnym przyjmowaniem idei postepu jako warto$ci absolutnej oraz przed
uleganiem rozmaitym wspo6lczesnym ideologiom, takim jak demokratyzm czy
klimatyzm.

Pomijanie antyku i Sredniowiecza sprzyja postrzeganiu historii jako serii
wspolczesnych  konfliktow  politycznych  pozbawionych glebszego kontekstu
cywilizacyjnego. W rezultacie edukacja historyczna traci swoj wymiar formacyjny —
przestaje ksztalci¢ zdolnoé¢ rozumienia cigglos$ci dziejow, a skupia sie jedynie na
emocjonalnym reagowaniu na wydarzenia najblizsze czasowo. Takie podejécie
poglebia poczucie ahistorycznoSci i wykorzenienia kulturowego, czyniac mlode
pokolenie bardziej podatnym na uproszczenia i ideologiczne interpretacje
wspolczesnosci.

Dlatego wlasnie klasyczny model nauczania historii, oparty na chronologicznym
porzadku, refleksji nad Zrédlami i zrozumieniu duchowych fundamentéw cywilizacji,
pozostaje niezastgpionym narzedziem ksztalcenia mys$lenia dojrzalego, krytycznegoss
i zakorzenionego.

Zarzut wobec nowej podstawy programowej nie powinien jednak polegaé
na tym, ze dazy ona do uporzadkowania i zdefiniowania niezbednego
zasobu wiedzy faktograficznej, ktory uczen powinien opanowaé¢ na danym
etapie edukacyjnym. We wlasciwie rozumianej edukacji jest to bowiem
niezbedny fundament ,,etapu gramatycznego” poprzedzajacy rozwoj myslenia
analitycznego i samodzielnego rozumowania. Dopiero w kolejnych fazach nauki

38 Wspolczesna edukacja bardzo czesto odwoluje sie do postulatu ,ksztalcenia krytycznego mys$lenia”.
Sformulowanie to, cho¢ brzmi atrakcyjnie i nowoczeénie, w praktyce bywa uzywane w sposéb
nieprecyzyjny, a niekiedy wrecz ideologiczny. Pod jego haslem kryje sie czesto nie tyle dazenie do
poznania prawdy, ile postawa nieufnosci wobec wszelkich autorytetéow, tradycji i wartoSci trwalych
Krytyczne my$lenie bywa utozsamiane z negowaniem, dekonstruqu lub relatywizacja, a nie
Z rozumnym rozeznaniem i oceng rzeczywistodci. W takim ujeciu staje sie narzedziem sublektywumu
w ktorym nie istnieja trwale kryteria prawdy, dobra i piekna — ajedynie indywidualne opinie.
Z perspektywy klasycznej tradycji filozoficznej poprawne myslenie (recta ratio) nie polega na ciaglym
podwazaniu, lecz na uporzadkowanym dazeniu rozumu do prawdy o rzeczywistoSci. Jego istota jest
zgodno$¢ sadu z rzeczywisto$cig (adaequatio intellectus et ret), a wiec zdolno§¢é odrézniania prawdy od
falszu, dobra od zla, tego, co konieczne — od przypadkowego. MySlenie krytyczne w sensie klasycznym
oznacza umiejetno$é rozpoznawania przyczyn, formulowania logicznych wnioskow i dokonywania
racjonalnej oceny, a nie emocjonalnej reakcji czy ideologicznego sprzeciwu. Dlatego edukacja, ktéra
naprawde ma ksztalcic zdolno$¢ krytycznego myslenia, musi by¢ zakorzeniona w realistycznym
rozumieniu prawdy i rozumu.
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nastepuje przejScie na ,etap dialektyczny”, w ktérym uczen uczy sie rozumowad,
dyskutowac i dociekaé¢ prawdy poprzez logiczny dialog oraz krytyczng analize. Jego
dopelieniem jest ,etap retoryczny”. Warunkiem tego rozwoju jest wcze$niejsze
zdobycie odpowiedniego zasobu wiedzy oraz umiejetnosci jezykowych, a takze
usprawnienie w obszarze my$lenia i wnioskowania.

2. Analiza wybranych punktow proponowanych zmian

Jak juz wspomnieliémy, szczegolowe zmiany w podstawie programowej obrazuje
tabela zamieszczona w dalszej cze$ci dokumentu. Na wybranym przykladzie sprobujmy
pokazaé, na czym opiera sie krytyczna ocena proponowanych zmian:

1. Autorzy projektu przywoluja argument redukcji tresci nauczania
(przypomnijmy, ze projekt méwi o efektach uczenia sie). Porownajmy wiec
fragment dotyczacy cywilizacji starozytnych w dotychczasowe] podstawie
programowej (dalej: A) z projektem przygotowanym przez MEN (dalej: B).
Dokument A w wersji pelnej (bez zmian z 2024 r.) zawiera 110 wyrazdw,
natomiast dokument B — 276.

2. W 2024 r. wykreslono termin ,rewolucja neolityczna”, jednak w projekcie (B)
zostal on przywrocony.

3. Zgodnie z zalozeniami projektu uczniowie nie beda juz zapoznawali sie
z cywilizacjami Mezopotamii, Indii, Chin ani Izraela. Nie przeszkadza to jednak
autorom projektu w kolejnych punktach, poswieconych poczatkom
chrzescijanstwa, pisaé¢ o ,wyjasnianiu zwigzku chrze$cijanstwa z judaizmem”
(B). Pojawia sie w tym miejscu pytanie, czy chodzi wylacznie o tzw. judaizm
rabiniczny, ktéry powstal w opozycji do chrzescijanstwa, czy tez o wiare ludu
Starego Przymierza — Izraela?

A. Podstawa programowa z historii dla szkoly podstawowej (Uwaga! Na czerwono
zaznaczono zmiany dokonane w 2024 r.):

I. Cywilizacje starozytne

Uczen:
1. poréwnuje koczowniczy tryb zycia z osiadlym i-—wyjasnia—skutki-—rewelueji
neolityeznej;

2. lokalizuje umlercama w cza51e i przestrzem clehzaCJe Starozytnego Wschodu

f@hiﬂfy’—) oraz cywﬂlzaCJe starozytneJ GreCJl i s%afezymege Rzymu;

3. charakteryzuje strukture spoleczenstwa i system wierzen w Egipcie, Grecji
i Rzymie, religie starozytnego Izraela; wyjas$nia réznice miedzy politeizmem
a monoteizmem;

4. umiejscawia w czasie i zna rdzne systemy sprawowania wladzy oraz organizacje
spoleczenstwa w Egipcie, Atenach peryklejskich i Rzymie;
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5. charakteryzuje najwazniejsze osiagniecia kultury materialnej i duchowej $wiata
starozytnego w roznych dziedzinach: filozofii, nauce, prawie, architekturze,
sztuce, literaturze;

6. umiejscawia w czasie i przestrzeni narodziny oraz rozprzestrzenianie sie
chrze$cijanstwa.

B. Projekt IBE (2025 1.):

V. Od jaskin do miast — poczatki cywilizacji
Uczen:

1. przedstawia proces rewolucji neolitycznej, uzywajac pojec: koczowniczy
iosiadly tryb zycia, Zyzny Polksiezyc, i wyjasnia wplyw warunkéow
Srodowiskowych na proces zmian;

2. przedstawia zycie w starozytnym Egipcie, uzywajac pojeé: faraon, hieroglify,
piramidy, politeizm, zycie pozagrobowe;

3. wyszukuje przyklady osiggnie¢ starozytnej cywilizacji egipskiej, ktore
przetrwaly do naszych czaséw i wyjasnia ich wplyw na wspoélczesng Europe —
modul kultura;

4. wyja$nia role pisma dla powstania cywilizacji oraz ocenia jego znaczenie w zyciu
wspolezesnego czlowieka — modut kultura.

VI. Dziedzictwo starozytnej Grecji
Uczen:

1. opisuje spoleczenstwo atenskiej polis w czasach Peryklesa, uzywajac pojeé:
agora, Akropol, demokracja, miasto-panstwo, obywatele;

2. analizujac mape historyczna, wyjasnia wplyw warunkéw naturalnych Grecji na
funkcjonowanie spoleczenstwa oraz wskazuje na mapie wspolczesnego Swiata
zasieg cywilizacji greckiej;

3. przedstawia osiggniecia cywilizacji greckiej, uzywajac poje¢: demokracja,
filozofia, igrzyska olimpijskie, mitologia, sztuka, teatr, i wyjaénia jej wplyw na
wspolczesna Europe — modul filozoficzny, modut kultura.

VII. Dziedzictwo starozytnego Rzymu
Uczen:

1. opisuje spoleczenstwo starozytnego Rzymu w czasach Juliusza Cezara, uzywajac
pojec: imperium, niewolnicy, obywatele;

2. analizujac mape historyczna, wskazuje polozenie Rzymu i najwiekszy zasieg
imperium rzymskiego, a takze wskazuje na mapie wspolczesnego Swiata zasieg
cywilizacji rzymskiej;
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3. przedstawia osiggniecia cywilizacji rzymskiej, uzywajac poje¢: akwedukt,
amfiteatr, cesarstwo, lacina, luk triumfalny, prawo rzymskie, republika,
i wyjasnia jej wplyw na wspoétczesna Europe — modul kultura.

VIII. Narodziny chrzescijanistwa
Uczen:

1. przedstawia zalozenia religii chrze$cijanskiej, uzywajac pojeé¢: dekalog, Mesjasz,
monoteizm, i wyja$nia zwigzek chrzescijanstwa z judaizmem — modut kultura;

2. ustala wiek powstania religii chrzescijanskiej i uznania jej za religie panujaca
w Rzymie oraz wyjasnia znaczenie tych wydarzen;

3. analizujagc mape historyczng, wskazuje miejsce narodzin i kierunki
rozprzestrzenienia sie chrzeScijanstwa w imperium rzymskim;

4. wyjasnia powody przyjmowania chrzescijanstwa przez czlonkow réznych grup
spolecznych w imperium rzymskim i wyja$nia wplyw chrzeScijanistwa na
wspolczesng Europe.

Niekonsekwencji — dotyczacych zar6wno konstrukeji samego dokumentu, jak
i zgodno$ci jego zapiséw ze skladanymi deklaracjami oraz oficjalnym uzasadnieniem
wdrazanych zmian — jest wiele. Ponizej opisano wybrane z nich.

Z tresci projektu znikaja miedzy innymi zagadnienia zwigzane z Bizancjum
oraz poczatkami islamu (klasa V, cze$¢ II w dotychczasowej podstawie). Brakuje
réwniez odniesien do KoSciola jako czynnika organizujacego zycie
jednostek i spoleczenstw w epoce okreslanej mianem christianitas. O ile
w dotychczasowej podstawie programowej uwzgledniono punkt poswiecony
wyjasnieniu roli Ko$ciola w roznych aspektach zycia czlowieka (klasa V, cze$¢ IV), o tyle
w projekcie jedynie w rozdziale dotyczacym narodzin chrzeScijanistwa pojawia sie
podpunkt odnoszacy sie do wplywu chrze$cijanstwa na wspotczesna Europe (rozdz. 8,
pkt 4).

Autorzy projektu wuznali, ze zagadnienie reformacji (rewolucji
protestanckiej) nie zasluguje na szczegolna uwage uczniow, mimo ze jej
wplyw na dalsze dzieje Europy byl niezwykle doniosly. Jedynym odniesieniem
do tego tematu jest punkt 3 w rozdziale 14, w ktérym zapisano: ,[Uczen] podaje date
uznawang za moment odkrycia Ameryki przez Krzysztofa Kolumba oraz porzadkuje
chronologicznie: wystgpienie Marcina Lutra, wynalezienie druku przez Jana
Gutenberga, a takze wyjasnia znaczenie tych wydarzen”. Nie przeszkadza to jednak, aby
w kolejnym rozdziale oczekiwa¢ od ucznia przedstawienia przemian religijnych w XVI
wieku w panstwie polsko-litewskim (rozdz. 15, pkt 4).

Z tresci projektu znika rdéwniez zagadnienie dzialan — z soborem
trydenckim na czele — podjetych w Kosciele katolickim w celu uzdrowienia
trapiacych go bolaczek i postawienia tamy dla szerzacej sie protestanckiej
herezji.
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Uczen nadal nie uzyska wiedzy na temat konfederacji barskiej (wykreslonej z podstawy
programowej w 2024 r.), a przedstawienie epoki o§wiecenia oraz kolejnych rewolucji
— amerykanskiej i francuskiej — utrzymane jest w perspektywie ,,postepowego klucza”,
ktora wynika z formy zapisow odnoszacych sie do tych zagadnien.

Na proézno szukaé w projekcie jakiegokolwiek odniesienia do roli KoSciola
katolickiego w okresie zaborow, mimo ze to wlasnie Kosciol — jako instytucja
i wspolnota — odegral zasadnicza role w podtrzymywaniu $§wiadomosSci narodowej,
obronie jezyka i tradycji, a takze w ksztaltowaniu etosu stuzby publicznej w tym
trudnym dla Polakéw czasie.

Podobnie pominieto znaczenie Kosciola w okresie miedzywojennym, gdy
stanowil on wazny element zycia spolecznego i kulturowego odradzajacej sie
Rzeczypospolitej, wspieral proces odbudowy moralnej i edukacyjnej narodu oraz
integrowal spoleczenstwo wokot dobra wspolnego.

3. Pozostale zastrzezenia
3.1. Brak precyzji jezykowej

Precyzja jezyka w dokumencie programowym ma kluczowe znaczenie dla
jednoznacznego okreSlenia celéow dydaktycznych oraz prawidlowego planowania
procesu nauczania. W przypadku przedmiotu takiego jak historia — laczacego narracje,
analize Zrodel i interpretacje zjawisk — nieostro$¢ sformulowan prowadzi nie tylko do
trudno$ci metodycznych, ale réwniez do oslabienia spojnosci i poréwnywalnosci
efektow ksztalcenia.

W projekcie podstawy programowej z historii wystepuje wiele zapisow, ktore, cho¢
czesto brzmia poprawnie z perspektywy jezyka potocznego, okazuja sie nieprecyzyjne
w kontek$cie wymagan programowych. Brak jednoznacznosci w okreslaniu oczekiwan
wobec ucznia moze skutkowaé znaczna dowolnoscia interpretacyjng nauczycieli oraz
utrudnia¢ ocene stopnia opanowania wiedzy i umiejetnosci.

Analiza wybranych przykladéw

3.1.1. Niejasne uzycie czasownikow operacyjnych39

Zwracamy na to uwage, poniewaz autorzy projektu podtrzymuja zwyczaj stosowania
czasownikéw operacyjnych w swoich zapisach. Nie oznacza to jednak, ze taki sposéb
formulowania celéw i wymagan (a moéwiac jezykiem projektu: efektéw uczenia sie)
uznajemy za najbardziej wlasciwy dla tego typu dokumentow.

39 Zwracamy na to uwage, poniewaz autorzy projektu podtrzymuja zwyczaj stosowania czasownikow
operacyjnych w swoich zapisach. Nie oznacza to jednak, ze taki sposéb formulowania celow i wymagan
(a moéwiac jezykiem projektu: efektdw uczenia sie) uznajemy za najbardziej wlasciwy dla tego typu
dokumentow.
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W wielu miejscach projektu zastosowano czasowniki o bardzo szerokim zakresie
znaczeniowym, ktore nie precyzuja poziomu wymagan ani rodzaju aktywno$ci ucznia.
Przyklady:

e ,Uczen przedstawia proces rewolucji neolitycznej”, ,Uczen przedstawia
dzialalno$¢ gospodarcza polskiej szlachty w XV-XVI w.”,

e ,Uczen przedstawia wplyw epoki napoleonskiej na losy Europy”.

W kazdym z tych przypadkéw czasownik ,przedstawia” moze oznacza¢ zar6wno
odtworzenie faktéw z pamieci, jak i poglebiona analize zjawiska. Brak doprecyzowania
poziomu operacyjnego (opis, analiza, interpretacja, ocena) prowadzi do zatarcia
réznicy miedzy wiedza deklaratywna a umiejetno$ciami interpretacyjnymi.

3.1.2. Nieprecyzyjne polecenia dotyczace porzadkowania wydarzen

W projekcie wielokrotnie pojawia sie zwrot — ,[Uczen] porzadkuje chronologicznie”,
np. uczen:

e porzadkuje chronologicznie wystapienie Marcina Lutra, wynalezienie druku
przez Jana Gutenberga”,

e porzadkuje chronologicznie okresy rzadow na tronie Rzeczypospolitej dynastii
Jagiellonoéw, Wazéw i Sasow”,

e ,porzadkuje chronologicznie: hold pruski, uchwalenie konstytucji Nihil novi
i wygasniecie dynastii Jagiellonow”.

Sformulowanie to jest pod wzgledem dydaktycznym nieostre — nie wiadomo, czy
chodzi o umiejetnos$é przyporzadkowania dat, uporzadkowania zdarzen na osi czasu,
czy tez o rozumienie ciaglos$ci i nastepstw procesow. W konsekwencji mozna ro6znie
interpretowa¢ to wymaganie, gdyz mieSci sie w nim zaréwno proste éwiczenie
pamieciowe, jak i analiza zwigzkow przyczynowo-skutkowych.

3.1.3. Uzycie nieokres§lonych zwrotow wartos$ciujacych

W dokumencie czesto wystepuja sformulowania typu: ,[Uczen] ocenia znaczenie tych
wydarzen”, ,[Uczen] podejmuje probe oceny trafno$ci uzywania terminu, ,[Uczen]
ocenia zasadno$¢ okreslenia «zloty wiek»”).

Tego rodzaju zapisy sugeruja rozwijanie kompetencji analityczno-interpretacyjnych,
ale nie okreslaja kryteriow ani poziomu wymaganej refleksji. W efekcie ocena ucznia
moze by¢ arbitralna, a sam cel — niemozliwy do weryfikacji bez dodatkowego
doprecyzowania, np. ,na podstawie zrodel” lub ,z uwzglednieniem réznych
perspektyw”.

3.1.4. Brak rozr6znienia miedzy analiza a reprodukcja wiedzy

W wielu miejscach pojawia sie polecenie: ,Uczen, analizujac mape historyczna,
przedstawia” lub ,Uczen, analizujac teksty kultury, przedstawia”. Czasownik
39
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»analizujac” sugeruje prace badawczg, ale w praktyce chodzi czesto o proste odczytanie
informacji. Przykladowo: ,Analizujac mape historyczng, przedstawia rozwoj
terytorialny Ksiestwa Warszawskiego” — nie wymaga sie w tej sytuacji od dzieci
rzeczywistej analizy, lecz wskazania zmian granic.

Takie zapisy moga wprowadza¢ w blad, sugerujac wyzszy poziom kompetencji
poznawczych niz faktycznie jest zakladany.

3.1.5. Niejasnos¢ pojec¢ zakresowych i przedzialow tematycznych

W niektérych miejscach projekt wprowadza zbyt og6lne lub niedookreslone tematy,
np. ,,Uczen przedstawia przemiany religijne i gospodarcze w XVI w. w panstwie polsko-
litewskim”.

Nie wynika z niego, czy uczen ma pozna¢ przyczyny reformacji, jej przebieg i skutki, czy
jedynie ogoélny kontekst wyznaniowy. Brak odniesienia do wcze$niejszego omoéwienia
reformacji w Europie sprawia, ze wymaganie staje sie nieczytelne pod wzgledem
dydaktycznym.

3.1.6. Brak jasnych kryteriow dla zadan interpretacyjnych

Sformulowania typu: ,,Uczen formuluje opinie i podejmuje dyskusje na ten temat” czy
,Uczen poroéwnuje postawy roznych grup spolecznych” sa wartoSciowe z punktu
widzenia ksztalcenia tzw. krytycznego mys$lenia, lecz bez okreslenia podstaw
zrodlowych i kontekstu pozostaja pustymi frazesami. Aby byly uzyteczne dydaktycznie,
nalezaloby doprecyzowadé, ze uczen dokonuje tych operacji np. ,,na podstawie zrodet
historycznych”.

3.1.7. Rozmycie pojec i przesuniecie znaczen — przyklad

Termin ,tekst kultury” wywodzi sie z teorii semiotyki i kulturoznawstwa, gdzie oznacza
kazdy wytwor kultury niosacy znaczenie symboliczne, ktéry mozna czytaé,
interpretowa¢ i analizowa¢ w kontek$cie komunikacji kulturowej. W tym sensie
stekstami kultury” sg np. utwory literackie, filmy, dziela sztuki, muzyka, rytualy, mity,
reklamy itp.

Natomiast gra edukacyjna (w projekcje IBE/MEN czytamy: ,gra historyczna”) jest
przede wszystkim narzedziem dydaktycznym — $rodkiem wspierajagcym nauczanie,
anie no$nikiem przekazu kulturowego w sensie symbolicznym. Owszem, moze
zawiera¢ elementy kultury (np. narracje, estetyke, wartosci), ale nie stanowi ‘tekstu
kultury’ w pierwotnym znaczeniu.

Nazywanie jej tak rozszerza zakres semantyczny sformulowania, jakim jest ‘tekst
kultury’, do granic, w ktérych traci ono warto$¢ analityczng i naukowa precyzje. To

typowa cecha nowomowy — pozorna ,nowoczesno$¢” terminologiczna, za ktoérg kryje
sie rozmycie znaczenia danego stowa lub pojecia.
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3.2. ,,Ograniczy¢ metody podajace na rzecz aktywizujacych” — falszywa
alternatywa

Fragment sugeruje, ze postep sprowadza sie do nakazu, by ,ograniczy¢ metody
podajace na rzecz aktywizujacych”4o. To przeciwstawienie owych metod jest
dydaktycznie = nieuzasadnione. @ Skuteczne  nauczanie  historii = wymaga
komplementarnoéci w tym zakresie: jasnego przekazu treSci (metody podajace)
polaczonego z sensownymi zadaniami poznawczymi (metody aktywne).

3.3. Przecenienie roli samodzielnej analizy Zzr6del w mlodszych klasach

A. ,Samodzielna, rzeczywiscie prowadzona przez uczniéw analiza” brzmi Swietnie, ale
pod wzgledem rozwojowym (kl. IV-VI) i poznawczym (ograniczony zaséb wiedzy
tla) jest to powazny blad. Bez modelowania nauczyciela lub innych, wlasciwie
dobranych, pomocy dydaktycznych grozi to pozorng aktywnosciag i blednymi
uogolnieniami.

B. Polaczenie ,tekstéw, map, ikonografii, materialow statystycznych” z ,filmami,
powieSciami, komiksami, grami” rozmywa kryteria krytyki zrédla. Uczen musi
rozrézniac¢ zrodlo pierwotne, wtorne i pop-historyczne.

C. Zasada samodzielnoSci nie jest tozsama z rezygnacja z przewodnictwa.
,O0graniczona zalezno$¢ ucznia od nauczyciela” nie moze oznacza¢ redukeji roli
mistrza. W historii kluczowe s3: opowieS¢ nauczyciela, kontekstualizacja,
porzadkowanie poje¢, precyzyjny jezyk, wskazanie osi czasu, a takze typowych
bledow. Bez tego ,samodzielno$¢” oznacza uczenie sie na $lepo, bez mozliwosci
weryfikacji przyswajanego materiatu.

D. Brak spdjnosci z ocenianiem i wymaganiami koncowymi. Jesli ocenianie koncowe
premiuje wiedze faktograficzng oraz rozumienie proceséw, to nadmierne
~aktywizowanie” bez solidnej bazy poje¢ i dat moze uczniéw zniechecaé, a takze
obniza¢ obniza¢ ich wyniki w nauce. Rekomenduje sie rownowazne stosowanie
metod podajacych i aktywizujacych. Wprowadzanie nowych tresci, porzagdkowanie
chronologii oraz modelowanie krytyki zrodel realizuje sie przede wszystkim za
pomoca metod podajacych o wysokiej jakoSci dydaktycznej (zwiezly wyklad
problemowy, opowie$¢ historyczna, modelowanie ,krok po kroku”, notatki
strukturalne). Metody aktywizujace sluza nastepnie poglebieniu rozumienia
i praktykowaniu umiejetnosci (analiza zrodel: tekstéw, map, ikonografii, danych),
sq dostosowane do wieku uczniéw oraz zawieraja wyrazne rozréznienie miedzy
zrodlami historycznymi a innymi tekstami kultury.

40 Warto pamiqtaé ze wbrew powszechnemu przekonaniu kazda metoda — takze wyklad czy pogadanka
— moze mie¢ charakter aktywizuj acy, jesli angazuje ucznidéw poznawczo, emocjonalnie i komumkach nie.
Nie forma decyduJe ale rola ucznia i sposoéb interakcji. Przy takim podejsciu wyklad nie musi wykluczac
zaangazowania ucznia (jego intelektu).

41

Koalicja na Rzecz Ocalenia Polskiej Szkoty
www.ratujimyszkole.pl www.takdlaedukacji.pol koalicjars@nauczycieledlawolnosci.pl



http://www.ratujmyszkole.pl/
http://www.takdlaedukacji.pl/
mailto:koalicjars@nauczycieledlawolnosci.pl

KOALICJA NA RZECZ
OCALENIA POLSKIE) SZKOLY

-—’

E. Nauczyciel powinien peli¢ funkcje przewodnika ku prawdzie — stopniowo
przekazywac odpowiedzialno$¢ za proces uczenia i poznawania §wiata uczniom.

3.4. Pluralizm interpretacyjny zamiast poszukiwania prawdy

W projekcie wyraznie podkresla sie krytyczna refleksje nad przeszloscia i pluralizm
interpretacyjny. Tego rodzaju ujecie, wbrew pozorom, prowadzi do ,formatowania”
ucznidw zamiast rozwijania ich zdolnos$ci do poszukiwania racji, formulowania
argumentow i prowadzenia rozumnego sporu o sensy — czyli o prawde. Uczniom nie
daje sie ani wiedzy, ani kryteriéw do oceny tego, o czym kaze sie im wypowiada¢. Mimo
deklarowanych celow twércow proponowane zapisy nie sprzyjaja rowniez
ksztaltowaniu umiejetno$ci myslenia historycznego.

3.5. Problematyczny neologizm ,,do$§wiadczenia edukacyjne”

Dokument poshiguje sie pojeciem ,doswiadczenia edukacyjne”, o ktorym byla juz
wcze$niej mowa. Termin ten stanowi neologizm, ktéry zaciera granice miedzy
projektem, ¢wiczeniem a praktyka. Trafniejszy bylby zapis: ,Zadania lub projekty
uczniowskie, ktore rozwijaja zainteresowania historyczne” — oczywiécie przy zalozeniu,
ze zapis o tego rodzaju dzialaniach powinien w ogole znaleZé¢ sie w podstawie
programowe;.

3.6. Kompetencje miekkie kosztem wiedzy przedmiotowej

W dyskusji powraca réwniez zarzut promowania tzw. miekkich kompetencji kosztem
wiedzy przedmiotowej — wybrzmiewa tutaj echo wcze$niejszego dokumentu ,,Profil
absolwenta”#!. Organizacje krytyczne wobec MEN i IBE wskazuja, ze akcentowanie
kompetencji i tzw. sprawczo$ci moze prowadzi¢ do ideowego modelowania postaw
uczniow, a nie do rzeczywistego rozwoju ich wiedzy i zdolno$ci poznawczych. Choc¢ jest
to zarzut o charakterze kontekstowym, czesto pojawia sie on réwnolegle z uwagami
dotyczacymi ksztaltu podstawy programowej z historii.

3.7. Ryzyko destabilizacji i przeciazenia systemu szkolnego

41'W centrum wprowadzanych zmian w systemie edukacji, obejmujacych rowniez podstawe programowg
ksztalcenia ogdlnego, umieszczono ,Profil absolwenta i absolwentki przedszkola oraz szkoly
podstawowej” — dokument opracowany przez Instytut Badan Edukacyjnych PIB, ktory wedlug autorow
ma ,okre§la¢, jakie kompetencje, wiedze i postawy powinien posiada¢ uczeh konczacy dany etap
edukacji”, a takze pemié role ,kompasu” porzadkujacego cele ksztalcenia i czyniacego je bardziej
przejrzystymi dla uczniéw, rodzicow i nauczycieli. Analiza treéci oraz sposobu wprowadzenia tego
dokumentu wskazuje jednak, ze jego funkcja wykracza daleko poza deklaratywne uporzadkowanie celow
dydaktycznych. W rzeczywistosci jest to dokument, ktory dokonuje przeorientowania calej
edukacji, opierajac ja na zideologizowanej, oderwanej od realistycznej antropologii wizji
czlowieka, a ponadto nie posiadajacy zadnego umocowania w przepisach prawa
oSwiatowego.
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Nalezy rowniez zwroci¢é uwage na ryzyko braku stabilnoSci i przecigzenia systemu
szkolnego. Kolejna duza zmiana podstawy programowej — wkrotce po reformie z 2024
roku — moze doprowadzi¢ do wzrostu biurokracji, dezorganizacji pracy szko6l
i nadmiernego obcigzenia nauczycieli, zanim wcze$niejsze modyfikacje zostana w pelni
wdrozone i ocenione.

K**

Powyzsze uwagi nie wyczerpuja pelnej listy zastrzezen wobec analizowanego projektu,
lecz pozwalaja na wyrobienie sobie ogbélnego pogladu na jego charakter i kierunek
proponowanych zmian. Ukazuja one zaréwno liczne braki merytoryczne
i metodologiczne, jak i bledy systemowe, ktére podwazaja sp6jno$¢ dokumentu oraz
jego warto$¢ dydaktyczna.

4. Podsumowanie

Podstawa programowa ksztalcenia ogo6lnego powinna by¢ dokumentem
wyznaczajacym standardy dotyczace treSci nauczania na danym etapie edukacyjnym —
standardy, ktore musza znalez¢ odzwierciedlenie w programach nauczania kazdej
szkoly. Dokument ten powinien cechowac sie wewnetrzng spojnoscia oraz adekwatnym
stopniem szczegbdlowosci uwzgledniajagcym specyfike poszczegélnych przedmiotow.
Inaczej bowiem nalezy ja konstruowaé w przypadku przedmiotéw humanistycznych,
takich jak historia czy jezyk polski, a inaczej] w odniesieniu do matematyki czy nauk
przyrodniczych.

Podstawa programowa powinna stanowi¢ swoisty drogowskaz — wyznacza¢ ramy
programowe polskiej szkoly i wskazywa¢ na fundamentalne prawdy dotyczace
czlowieka, zycia spolecznego (w tym narodowego) oraz otaczajjcej rzeczywistosSci. Nie
moze by¢ uwarunkowana ideologicznie i podporzadkowana interesom politycznym.

TreSci programowe powinny by¢ zakorzenione w realistycznej filozofii oraz w tradycji
chrzeScijanskiej — wartoSciach, ktére stanowig fundament naszej cywilizacji i w ramach
ktorych uksztaltowala sie instytucja szkoly. Podstawy programowe obok jezyka
propozycjonalnego powinny postugiwaé sie roéwniez jezykiem proceduralnym,
ukazujacym sposoby zdobywania umiejetno$ci w danej dziedzinie.

Jak pisal prof. John Senior: ,Filozoficzni reali$ci nigdy nie byli zwolennikami nagltych
zmian spolecznych. Zadne powazne czy glebokie przemiany nie dokonuja sie przy
pomocy techniki. Nie mozna poprawi¢ edukacji, wprowadzajac nowy program. Do tego
potrzeba dobrych nauczycieli. [...] By dokonaé istotnych zmian w szkolach,
malzenstwie i w kazdej innej dziedzinie, potrzeba zdrowego rozsadku, tradycji, milosci
i luta szczeécia”™#2. Zadnej z powyzej wspomnianych cech nie sposéb dostrzec
w przygotowywanej i wdrazanej przez Ministerstwo Edukacji Narodowej reformie
edukacji. W $wietle przeprowadzonej analizy nalezy stwierdzié, ze projekt podstawy

42 J. Senior, Upadek i odbudowa cywilizacji chrzescijanskiej, Debogora 2021.
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programowej z historii dla szkoly podstawowej nie realizuje zalozen spojnych
zzasadami wspolczesnej dydaktyki ani z wlaéciwym rozumieniem rozwoju
intelektualnego i moralnego ucznia. Dokument nie przedstawia integralnego modelu
ksztalcenia i wychowania, ktéry prowadzilby do dojrzalosci poprzez rozwdj potencjalu
wpisanego w nature czlowieka. Pokazuje natomiast, ze szkola wcigz pozostaje
przestrzenia sporéw ideologicznych, a proces odrywania edukacji od jej whasciwego
celu — formowania rozumnego i wolnego czlowieka — nadal sie pogtebia.

W konsekwencji jedynym uzasadnionym postulatem pozostaje odrzucenie projektu
podstawy programowej z historii w caloSci. Propozycja ta zostala oparta na blednych
zalozeniach antropologicznych, dydaktycznych i pedagogicznych, ktore znieksztalcajg
sens edukacji historycznej oraz jej wychowawczy wymiar. Zadne punktowe korekty ani
redakcyjne poprawki nie sa w stanie usungé tych fundamentalnych bledow
konstrukeyjnych. Konieczne jest opracowanie nowego, spdjnego modelu podstawy
programowej (lub innego rownowaznego dokumentu) opartego na rzetelnych
podstawach naukowych, poszanowaniu tradycji edukacyjnej oraz realistycznej ocenie
mozliwo$ci systemu szkolnego.

5. Konkluzja

Nalezy odrzuci¢ obecny projekt podstawy programowej z historii
w calo$ci, rozpoczaé prace nad nowym modelem edukacji historycznej
oraz przyjac zasade integralnego ksztalcenia prowadzacego do dojrzalosci
intelektualnej i moralnej. W procesie tym nalezy uwzgledni¢ realia
systemowe i organizacyjne szkol oraz unikaé czestych, nieprzemyslanych
i nieprzygotowanych zmian, z ktorych nie wynika zadne realne dobro.
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Ocena projektu podstawy programowej Edukacji zdrowotnej
w klasach IV-VIII z uwzglednieniem podstawy programowej
w szkolach ponadpodstawowych

Autor: Zbigniew Barcinski43

Ocena projektu podstawy programowej Edukacji zdrowotnej w klasach IV-VIII sklada
sie z dwu czeSci. Pierwsza obejmuje uwagi, druga zawiera wynikajace z nich wnioski.
Tak w uwagach, jak i we wnioskach uwzgledniono kontekst, jakim jest zatwierdzona
6.03.2025 r. przez Ministra Edukacji podstawa programowa tego przedmiotu dla szko6t
ponadpodstawowych (liceum, technikum, szkola branzowa II stopnia). Uwzglednienie
tego kontekstu pozwala na caloSciowe spojrzenie na ten przedmiot.

I. UWAGI

1. Podstawa programowa Edukacji zdrowotnej przedstawia rodzine
w SposoOb negatywny

Negatywna ocena rodziny jest zawarta w calo$ciowym ujeciu podstaw programowych
Edukacji zdrowotnej

Negatywna ocena rodziny jest zawarta juz w samym fakcie
przeramowania tematyki seksualnej w szkolnej edukacji. Dotychczasowa
ramg edukacji seksualnej w polskiej szkole byla rodzina. Wskazywala na to juz sama
nazwa przedmiotu ,Wychowanie do zycia w rodzinie”. Rodzina, malzenistwo, dzieci
byly tu ukazywane jako podstawowy kontekst i kryterium decyzji w podejmowaniu
decyzji seksualnych. To byla prorodzinna edukacja seksualna. Umieszczenie tematyki
seksualno$ci w ramie zdrowia niesie podwdjny przekaz ,kluczowe w sferze
seksualnos$ci jest zdrowie” i ,rodzina w sferze seksualnoSci sie nie liczy, nie ma
znaczenia”. Przekaz, ze rodzina nie ma warto$ci, ze sie nie liczy nie jest wypowiedziany
wprost, ale przez przemilczenie, pominiecie, usuniecie z pola widzenia. Jest to przekaz
ukryty, wiec tym trudniejszy do zidentyfikowania przez rodzicow i dzieci. Ten przekaz
ma doprowadzi¢ do tego, ze rodzina nie bedzie dla uczniéw punktem odniesienia
i kryterium oceny decyzji w sferze seksualnej. Ten ukryty przekaz, zawarty w samy
fakcie likwidacji Wychowania do zycia w rodzinie i wprowadzeniu w to miejsce
Edukacji zdrowotnej, ma przekona¢ dzieci i mlodziez, ze seksualnos¢ i rodzina nie maja
ze sobg nic wspdlnego. Jest to przekaz antyrodzinny, oparty na negatywnej ocenie
rodziny.

Negatywna ocena rodziny jest zwigzana z nieobecnosciq tematyki
rodzinnej w podstawie programowej. W programie TVP Info ,Edukacja

43 Zbigniew Barcinski — magister pedagogiki i doktor teologii pastoralnej, metodyk nauczania
i wychowania, autor i redaktor publikacji metodycznych i programéw szkoleniowych, prezes
Stowarzyszenia Pedagogdw NATAN.
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zdrowotna — czy jest sie czego bac¢? Wykrywacz Klamstw” przedstawiono zarzut wobec
Edukacji zdrowotnej mowiacy o ,wyrwaniu tematyki seksualnej z kontekstu
malzenstwa i rodziny”. P. Daniela Bartosiak, autorka programu do Edukacji
zdrowotnej oficjalnie rekomendowanego na stronach MEN i ORE, zgodzila sie z tym
zarzutem. Powiedziala: ,Malzenstwo jest rzeczywiscie w niewielkim stopniu obecne i to
jest fakt. Nieobecna jest rowniez milo$¢é. Nieobecne sg wartoSci takie jak relacje
rodzinne”44.

Negatywna ocena rodziny jest zawarta w projekcie podstawy programowej Edukacji
zdrowotnej w szkole podstawowej.

Negatywna ocena rodziny jest obecna w zapisie podstawy programowej
eksponujgcej na pierwszym miejscu szereg wydarzen, ktore mogq
u dziecka zburzyé poczucie bezpieczenstwa: Przykladem moze by¢ tu zapis:
,Uczen opisuje zmiany mogace wystepowaé w rodzinach, w tym separacja, rozwod,
wejScie rodzicow w nowe zwigzki, adopcja, rodzicielstwo zastepcze, pojawienie sie
rodzenstwa, a takze wymienia sposoby radzenia sobie w takich sytuacjach”.

Ta negatywna ocena rodziny jest wzmocniona przez treéci obecne w zatwierdzonej
podstawie programowej Edukacii zdrowotnej dla szkél ponadpodstawowych.

Negatywna ocena rodziny jest obecna w tresci, jaka kryje sie za
nastepujgcym  zapisem  podstawy  programowej dla  szkoél
ponadpodstawowych: ,Uczen omawia kwestie prawne i spoleczne
zwiqzane z przynaleznosciq do grupy os6b LGBTQ+” (Podstawa programowa
Szkola branzowa 1 st., Dziat VII, s. 41, Szkoly ponadpodstawowe, Dzial VII, s. 26, cyt.
za Dziennikiem Ustaw). Ws$ro6d postulatéow srodowisk LGBT jest m.in. postulat
postawienia na réwni wzorca rodziny naturalnej (matka, ojciec i dzieci) z ,rodzinami
z wyboru” czyli np. ,,dwu ojcow i dzieci”. To takze postulat prawa do adopcji dzieci przez
pare jednoplciowa np. przez dwu mezczyzn. Taki postulat oznacza m.in. teze, ze
dziecku do dobrego rozwoju nie jest w ogole potrzebna matka, bo réwnie dobre
warunku rozwoju moga da¢ mu dwaj mezezyzni zyjacy w zwiazku homoseksualnym.
Teza, ze dziecku nie jest potrzebna w ogo6le matka, oznacza wiec w konsekwencji
faktyczna likwidacje wzorca rodziny naturalnej (matka, ojciec i dzieci) oraz radykalne
przekreslenia warto$ci macierzynstwa w rozwoju dziecka. Przytoczony wyzej zapis nt.
»,kwestii prawnych i spolecznych zwigzanych z przynaleznos$cia do grupy oséb
LGBTQ+” oznacza takze, ze uczen ma sie zapoznac z tym, co oznacza litera Q w skrocie
LGBTQ+. Q to ,queer”, a wiec odrzucenie wszelkich norm w sferze plciowosci
i seksualnosci. Oto, jak opisuja teorie queer osoby bedace autorytetami
w Srodowiskach LGBTQ+: ,Polityka wiazaca sie z wiedzg wypracowywang w ramach
queer studies umozliwia osiggniecie celu strategicznego: dekonstrukcje i destabilizacje
kategorii plci i seksualnosci, a co za tym idzie, destrukcje opartego na tych kategoriach
systemu stratyfikacji spolecznej, z jego wykluczeniami i jego przemoca. Jest to cel

44 Zob. https://www.youtube.com/watch?v=pFf-d4huWuo (od 7.00 do 7.50 min., dostep: 15.12.2025).
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dalekosiezny (...), ale tylko on prowadzi¢ moze do uwolnienia naszych cial i pragnien
z opresji normatywnej, co jest zasadniczym przedmiotem zabiegéw polityki queerss.
»(...) teoria queer postuluje odrzucenie chronionych normatywnie, kulturowych
wzorow zachowan seksualnych i rol ptciowych. (...) w kulturze i zyciu spolecznym
powinno sie odrzuci¢ przypisywanie jednostkom trwalych rol i tozsamosci, raz na
zawsze definiujacych osobe co do jej orientacji seksualnej. Swiat szcze$liwy spolecznie
ma by¢ §wiatem, w ktorym i kobiety, i mezczyZni okre$laja sie w pltynny, dynamiczny
sposob co do swych seksualnych preferencji”4¢. Rodzina w ujeciu teorii queer jest wiec
»opresja normatywna”, od ktorej nalezy ludzi wyzwolié. Fakt, ze uczen ma sie zapoznaé
z teoria queer niesie wiec w konsekwencji przeslanie, ze rodzina jest czyms$
negatywnym, czyms§, co ogranicza czlowieka, czyms, co trzeba odrzucic.

Negatywna ocena rodziny jest obecna w tresciach podstawy
programowej dla szkol ponadpodstawowych dotyczqcych
macierzynstwa. Wskazuje na to zapis: ,Uczen omawia potrzeby osob
z zaburzeniami psychicznymi wystepujacymi na réznych etapach zycia, w szczeg6lnosci
z zaburzeniami odzywiania, zaburzeniami depresyjnymi (np. depresja w cigzy, depresja
poporodowa), zaburzeniami lekowymi, (...). (Podstawa programowa, Szkoly
ponadpodstawowe, Dzial V, s. 23, cyt. za Dziennik Ustaw). Przy omawianiu zaburzen
psychicznych cigza jest wskazana jako jedyne konkretne zrodlo depresji. Nie ma tu
mowy o innych mozliwych zrédlach depresji np. o depresji u dzieci spowodowanych
rozwodem rodzicow czy depresji zwiazanej z dokonana aborcja. Jedyne wskazane
palcem mozliwe zrédlo depresji to dziecko — prenatalna faza jego zycia i sam porod.
Taki zapis niesie za sobg nastepujacy przekaz: trzeba sie na wszelkie mozliwe sposoby
~zabezpieczy¢” przed mozliwo$cig poczecia dziecka, najlepiej lepiej unikaé ciazy, bo
moze sie to skonczy¢ depresja. Warto podkresli¢, ze w calej podstawie programowe;j
nigdzie nie ma zapisu, ze dziecko to warto$¢, ze macierzynstwo i ojcostwo to szansa na
stawanie sie pelniejszym czlowiekiem.

2. Podstawa programowa Edukacji zdrowotnej zacheca do podejmowania
aktywnosci seksualnej poza kontekstem miloS$ci i malzenstwa oraz poza
kontekstem moralno$ci rozumianej jako ,,opresja normatywna”

Zacheta do podejmowania aktywnosSci seksualnej poza kontekstem miloSci
i malzenstwa i poza kontekstem moralnoSci jest obecna w_projekcie podstawy
programowej Edukacji zdrowotnej w szkole podstawowej. Jest ona zgodna z pogladami
glownych tworcow podstawy programowej Edukacji zdrowotnej oraz postulatami
srodowisk LGBTQ+, o ktéorych moéwi podstawa programowa dla szkol
ponadpodstawowych.

Zacheta do podejmowania tego typu aktywnosci seksualnej jest zawarta
we wskazaniu, ze do podjecia aktywnosci seksualnej wystarczy

45 Queer studies. Podrecznik kursu, red. M. Abramowicz, R. Biedron, J. Kochanowski, Wydaweca:
Kampania przeciw Homofobii, Warszawa 2010, s. 9.
46 Tamze, S. 50.
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swiadoma zgoda bez zadnych innych warunkéw. Mowi o tym zapis
z podstawy programowej dla szkoly podstawowej: , Uczefh omawia kryteria §wiadomej
zgody; identyfikuje elementy seksualizacji oraz presji zwigzanej z podjeciem
aktywno$ci seksualnej (...)”. Nie ma tu wskazanych innych warunkéw, ktore nalezaloby
spetni¢ np. uczucia, miloéci czy malzenstwa. Rodzina jest tu w ogoble nieobecna.
Wystarczy wzajemna zgoda na seks miedzy partnerami. Zgoda analogiczna do zgody
w relacjach spolecznych, czyli np. przy transakcjach kupna — sprzedazy. Logiczna
konsekwencja takiego stanowiska jest uznanie za dobre wszelkich zachowan
seksualnych, o ile sa za zgoda stron. To kryterium sprawia, ze ,,akceptowalnym seksem”
bedzie np. prostytucja, o ile strony sie na to zgodza.

Zacheta do podejmowania tego typu aktywnosci seksualnej to idea
publicznie formulowana i eksponowana w srodowisku tworcow
podstawy programowej Edukacji zdrowotnej. Prof. Zbigniew Izdebski —
Przewodniczacy Zespolu ds. podstawy programowej Edukacji zdrowotnej - mowil
w wywiadzie dla ,Zwierciadla” z 2023 r.: ,Powtarzam moim pacjentkom: To jest twoj
i tylko twdj wybor, jak chcesz traktowaé seks, czy on ma by¢ polaczony Scisle z miltoscia,
czy ma by¢ tylko seksem dla samej przyjemnoSci, jaka z niego plynie. Kobieta takze, jak
mezczyzna, ma prawo nie umawiaé¢ sie na zwigzek, tylko na sam seks’47. W tej
wypowiedzi wida¢, ze dla prof. Izdebskiego jedyny warunek aktywno$ci seksualnej to
sumoéwienie sie” i ze na tym samym poziomie stawia on umoéwienie sie na seks
powiazany z milo$cig i umowienie sie na seks dla samej przyjemnosci, seks bez zadnego
zwigzku. W innym miejscu tego wywiadu prof. Izdebski méwi: ,,... pornografia jest dla
kobiet, masturbacja jest dla kobiet, seks bez mitoSci tez jest dla kobiet”48. Chodzi w tej
wypowiedzi, ze te wszystkie rzeczy, nie sa wylacznie dla mezczyzn, ale ze kobiety tez
maja do tego wszystkiego prawo. Wida¢ tu pozytywna ocene i pornografii i seksu bez
miloéci. Na stronie Fundacji SEXEDPL (w Zespole tej Fundacji jest p. Antonina Kopyt,
czlonek zespolu tworzacego podstawe programowa Edukacji zdrowotnej) mozna
przeczyta¢ artykul ,Spontaniczny seks” https://sexed.pl/spontaniczny-seks/
(wystarczy klikna¢, ze ma sie wiecej niz 15 lat). Poczatek tego artykutu jest nastepujacy:
,Lato to zawsze pora, ktora sprzyja flirtom, intensywnym, ale kréotkim
relacjom i spontanicznemu seksowi. Jesli tylko ktos tego wszystkiego chce,
to nie ma w tym nic zlego! Najwazniejsza jest Swiadoma zgoda i zadbanie
o swoje bezpieczenstwo. Roéwnie wazna jest przyjemnosé, radosc
icieszenie sie swoimi wszystkimi przygodami. Mamy prawo lubié
spontaniczny seks i uwaza¢ go za co$ waznego w naszym zyciu. SEKS
SPONTANICZNY CZY SEKS PRZYPADKOWY? Nie lubie okreSlenia seks
przypadkowy. Uwazam, ze jest bardzo niefortunne. Dlaczego? Slowo ,przypadek”
sugeruje, ze co$ zdarzylo sie calkowicie poza nasza wola i zgoda. Sugeruje, ze nie
mieliSmy na to wiekszego wplywu, bo zdarzylo sie to calkiem przypadkiem. Seks

47 K. Morelowska-Siluk, Zyj i kochaj sie tak, zebys niczego nie zalowala — apeluje prof. Z. Izdebski,
SZwierciadlo”, 5 lipca 2023, https://zwierciadlo.pl/seks/523246,1,zyj-i-kochaj-sie-tak-zebys-niczego-
nie-zalowala--apeluje-prof-zbigniew-izdebski.read

48 Tamze.

48

Koalicja na Rzecz Ocalenia Polskiej Szkoty
www.ratujimyszkole.pl www.takdlaedukacji.pol koalicjars@nauczycieledlawolnosci.pl



http://www.ratujmyszkole.pl/
http://www.takdlaedukacji.pl/
mailto:koalicjars@nauczycieledlawolnosci.pl
https://sexed.pl/spontaniczny-seks/
https://zwierciadlo.pl/seks/523246,1,zyj-i-kochaj-sie-tak-zebys-niczego-nie-zalowala--apeluje-prof-zbigniew-izdebski.read
https://zwierciadlo.pl/seks/523246,1,zyj-i-kochaj-sie-tak-zebys-niczego-nie-zalowala--apeluje-prof-zbigniew-izdebski.read

KOALICJA NA RZECZ
OCALENIA POLSKIE) SZKOLY

_’

natomiast wymaga naszej Swiadomej zgody — zawsze i bezwzglednie, wiec nie moze by¢
mowy o calkowitej przypadkowosci. Seks wezeéniej nieplanowany, seks spontaniczny
— to zdecydowanie lepsze nazwy (...)".

Zacheta do podejmowania tego typu aktywnosci seksualnej jest zawarta
w postulatach srodowisk LGBTQ, ktore wedlug podstawy programowej
ma poznaé uczen. Wedle podstawy programowej ,,Uczen omawia kwestie prawne
i spoleczne zwigzane z przynalezno$cia do grupy os6b LGBTQ+” (Podstawa
programowa Szkola branzowa 1 st., Dzial VII, s. 41, Szkoly ponadpodstawowe, Dzial
VII, s. 26, cyt. za Dziennikiem Ustaw). Q to queer a wiec odrzucenie wszelkich norm
w sferze plciowosci i seksualnoSci.

3. Podstawa programowa Edukacji zdrowotnej podwaza rozumienie plci
jako kobiecosci i meskosSci i wprowadza w to miejsce rozumienie plci
oparte o trwale odczucie

Podwazenie rozumienia plci jako kobiecosci i meskosci i wprowadzenie
w to miejsce rozumienia plci w oparciu o trwale odczucie jest obecne
w zapisie projektu podstawy programowej dla szkol podstawowych
sUczen wyjasnia pojecia zwiqzane z tozsamosciq plciowq”. Podstawa
programowa nie definiuje jednak pojecia ,tozsamo$¢ plciowa” i tego, jak ma je
rozumieé uczen. Trzeba tu zwrdci¢ uwage na kilka spraw:

— Termin ,tozsamo$¢ plciowa” mozna rozumie¢ jako ,tozsamo$¢ kobiecg” lub
~tozsamo$¢ meska”. Jednak jest mozliwe takze inne rozumienie tego terminu.
W polskich tlumaczeniach tekstow z j. angielskiego termin gender identity czesto
jest oddawany jako ,tozsamo$¢ plciowa”. Tak jest np. w ,Standardach edukacji
seksualnej w Europie” firmowanych przez WHO (Swiatowa Organizacje Zdrowia)
i Federalne Biuro ds. Edukacji Zdrowotnej w Niemczech. To, co w polskiej wersji
Standardow WHO przetlumaczono jako ,tozsamos$é plciowa” w wersji oryginalnej
brzmi gender identity a nie sex identity. Pojecie ,tozsamos$¢ plciowa” moze wiec tak
naprawde znaczy¢ w tek$cie zrodlowym ,tozsamo$¢ genderowa”. A ,tozsamos$é
genderowa” oznacza zupekie inng, ,niebinarna” koncepcje, wychodzaca poza dwie
stale plci (kobieca i meska). ,Tozsamo$¢ genderowa” odnosi sie do koncepcji
traktujacej ple¢ jako kontinuum (spektrum) zawierajace w sobie bardzo wiele
mozliwo$ci identyfikacji. Podstawg tej identyfikacji nie jest jednak cialo kobiety lub
cialo mezczyzny, ale trwate odczucie plci, ktére moze by¢ z cialem niezgodne lub
wrecz z nim w zaden sposéb niezwigzane.

— W podstawie programowej Edukacji zdrowotnej nie ma wprowadzonego
rozroznienia tozsamo$ci plciowej na prawidlowa i zaburzong. Prawidlowa
tozsamo$¢ plciowa polega na akceptacji wlasnej plei biologicznej — akceptacji faktu
bycia kobieta lub mezczyzna. Zaburzona tozsamos$¢ plciowa polega na nieakceptacji
wlasnej plci biologicznej — nieakceptacji faktu bycia kobieta lub mezczyzna. Takie
rozroznienie bylo obecne na Wychowaniu do zycia w rodzinie, gdzie byla mowa
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o tym, ze podstawa harmonijnego rozwoju jest ,prawidlowa identyfikacja z wlasna
plcia” i stawanie sie coraz dojrzalsza kobieta lub coraz dojrzalszym mezczyzna.

— W publikacji Fundacji SEXEDPL, ktora wspottworzy p. Antonina Kopyt, tworzaca
jednocze$nie podstawe programowa Edukacji zdrowotnej, pojecie ,tozsamos$é
plciowa” jest wyjaSnione nastepujaco: ,tozsamo$¢ plciowa to poczucie
przynalezno$ci do danej plci. (...) Sa ludzie, ktérzy wedlug plci biologicznej
wygladaja jak kobieta lub mezczyzna, ale ich tozsamo$¢ plciowa wskazuje na co
innego. To na przyklad osoby transplciowe: kobieta urodzona w meskim ciele lub
odwrotnie”#9. ,,Tozsamos$¢ plciowa” w tym ujeciu oznacza, ze mezczyzna moze czué
sie albo mezczyzna, albo kobieta. Jego tozsamos$¢ plciowa moze by¢ zgodna z wlasna
plcia lub niezgodna. Wedle tej koncepcji mozna bowiem urodzi¢ sie
,w niewlasciwym ciele”. Pojecie ,tozsamo$¢ plciowa” niesie dla tego Srodowiska
przeslanie: mozesz czué¢ sie kobieta lub mezczyzna niezaleznie od tego, na co
wskazuje twoje cialo.

Podwazenie rozumienia plci jako kobiecosci i meskosci i wprowadzenie
w to miejsce rozumienia plci w oparciu o trwale odczucie jest obecne w
zapisie podstawy programowej dla szkol ponadpodstawowych ,,Uczen
omawia kwestie prawne i spoleczne zwigzane z przynaleznosciqa do
grupy osob LGBTQ+”. Litera T w skrocie LGBTQ+ oznacza osoby transplciowe.
»Iransplciowo$¢” jest w tych srodowiskach postawiona na roéwni z ,cisptciowo$cig”s°.
Wiéréd ,kwestii prawnych i spolecznych oséb LGBTQ+”, ktore uczen ma omowié jest
tez wiec postulat zmiany prawa w ten sposéb, aby ,trwale odczucie plci”, zgodne lub
niezgodne z plcig biologiczna, bylo podstawa dla urzedowych dokumentéw. Takie
rozwiazanie prawne wprowadzono w roéznych krajach Zachodu. Idea plci okreslanej nie
na podstawie biologii, a na podstawie ,trwalego odczucia” prowadzi w konsekwencji do
tranzycji medycznej obejmujacej operacje chirurgiczne, czyli okaleczenie wlasnego
ciala (u dziewczat jest to m.in. obciecie piersi, w chlopcow kastracja). Jak dramatyczne
skutki to przynosi pokazuje m.in. historia kliniki Tavistocks! czy ksigzka A. Shrier
Nieodwracalna krzywda (Krakéw 2023).

O podwazeniu rozumienia plci jako kobiecosci i1 meskosci
1 wprowadzeniu w to miejsce rozumienia plci w oparciu o trwale odczucie

49 #SEXEDPL. Rozmowy Anji Rubik o dojrzeniu, mitoéci i seksie, Warszawa 2018, s. 28.

50 Takie rozroznienie zawarte bylo rowniez w projekcie podstawy programowej edukacji zdrowotnej
zamieszczonym w projekcie z dnia 29 pazdziernika 2024 r. rozporzadzenia Ministra Edukacji
zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztalcenia ogoélnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogblnego dla
branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogblnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztalcenia ogolnego dla szkoly policealnej, s. 27,
https://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12391102/katalog/13091744#13091744 (dostep: 15.12.2025).

51 Zob. https://www.totylkoteoria.pl/klinika-tavistock-hannah-barnes/
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Swiadczy fakt, ze w podstawie programowej Edukacji zdrowotnej brak
jest jakiejkolwiek zachety do akceptacji swojej plci biologicznej.

O podwazeniu rozumienia plci jako kobiecosci i1 meskosci
1 wprowadzeniu w to miejsce rozumienia plci w oparciu o trwale odczucie
Swiadczq tresci przedstawione podczas webinaru ,,réoznorodnos¢ plciowa
w szkole — obowiqzki i mozliwosci wsparcia uczniow” przeprowadzonym
przez Osrodek Rozwoju Edukacji w dniu 21.11.2025 r. Adresatem webinaru
byli metodycy zajmujacy sie Edukacja zdrowotng i nauczyciele tego przedmiotu.
Podjeto na nim problem dysforii plciowej rozumianej jako ,cierpienie zwigzane
zwlasnym cialem”, ,nieche¢ do wlasnego ciala”, ,niezgoda na wlasne cialo”,
yhieakceptacja plci”, ,nieczucie sie dobrze w swoim ciele”, ,,obrzydzenie do ciala”.
»,Niezgoda na wlasne cialo” u dziewczyn to np. niezgoda na biust, miesigczke, okres.
U chlopcow jest to niezgoda np. na mutacje glosu, owlosienie, erekcje. Jako wlasciwe
rozwiazanie tego problemu przedstawiono tranzycje medyczna, prawng i spoleczna.
Tranzycja medyczna oznacza podawanie mtodym ludziom bloker6w dojrzewania oraz
hormonéw, a takze operacje chirurgiczne np. obciecie piersi u dziewczyn czy kastracja
chlopcow. ITlustracja tego sposobu rozwigzania problemu braku akceptacji wlasnego
ciala, braku akceptacji swej kobieco$ci lub meskos$ci byla ,,droga tranzycji” — historia
dziewczyny, ktéra zidentyfikowala sie jako chlopak. Zdecydowala sie na blokery
i operacyjne usuniecie piersi. Historia tej dziewczyny zostala zilustrowana serig
fotografii - takze ze §ladami na klatce piersiowej po obcieciu piersi. Zgodnie z treSciami
przedstawionymi na webinarze byt to ,chlopiec, ktory urodzil sie w plci dziewczyny”.

4. Podstawa programowa Edukacji zdrowotnej nie realizuje delegacji
ustawowej, ktora jest wskazana jako podstawa prawna tego przedmiotu

Podstawa prawna wprowadzenia do szkdél Edukacji zdrowotnej jest Ustawa
o planowaniu rodziny, ochronie plodu ludzkiego i warunkach dopuszczalnoSci
przerywania cigzy z 1993 r.52 W art. 4 tej Ustawy czytamy: ,,1. Do programo6w nauczania
szkolnego wprowadza sie wiedze o zyciu seksualnym czlowieka, o zasadach
Swiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o warto$ci rodziny, zycia w fazie
prenatalnej oraz metodach i sSrodkach $wiadomej prokreacji.” Ustawodawca nakazuje
wiec wskazywanie na warto$¢ rodziny przy podejmowaniu tematyki seksualne;.
W Edukacji zdrowotnej — jak wskazano wyzej — nie ma wskazywania na warto$¢
rodziny, a wrecz przeciwnie - rodzina jest oceniona negatywnie. Edukacja zdrowotna
nie realizuje wiec delegacji ustawowej, na ktora sie powotuje. Projekt rozporzadzenia
jest zatem niezgodny z ww. ustawa.

52 Ustawa z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie plodu ludzkiego i warunkach
dopuszczalnoéci przerywania cigzy (Dz.U. z 2022 r. poz. 1575).
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5. Podstawa programowa Edukacji zdrowotnej w zestawieniu z projektem
podstawy programowej biologii Swiadczy o planie uczynienia Edukacji
zdrowotnej przedmiotem obowigzkowym

W roku szkolnym 2025/26 Edukacja zdrowotna jest przedmiotem dobrowolnym.
obowigzkowym. Projekt rozporzadzenia ws. podstaw programowych wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogbélnego w szkole podstawowej zawiera zapisy
Swiadczace o zmianie statusu tego przedmiotu — z dobrowolnego na obowiazkowy. Jest
to zwigzane z umiejscowieniem tematyki dojrzewania i rozwoju plciowego. Dotychczas
ta tematyka byla poruszana na biologii i przyrodzie. W projektach podstaw
programowych tych przedmiotéw ta tematyka jest nieobecna. Jednocze$nie
w podstawie programowej Edukacji zdrowotnej jest dzial VII Dojrzewanie, do ktérego
przeniesiono te tre$ci. Tematyka dojrzewania i rozwoju plciowego, dla ktorej
naturalnym kontekstem jest biologia zostala wyrwana przeniesiona do Edukacji
zdrowotnej, z ktorego wypisano 70% uczniéw. Przeniesienie tej tematyki — z biologii
do edukacji zdrowotnej — wskazuje, ze jedyna mozliwoscia, aby uczniowie poznali te,
tak wazne dla nich zagadnienia, bedzie wprowadzenie obowigzkowej Edukacji
zdrowotnej. Takie umiejscowienie tematyki dojrzewania i rozwoju plciowego ma
uzasadni¢ wprowadzenie przymusu tego odrzuconego przez wiekszo$¢ rodzicow
przedmiotu. Ma to by¢ uzasadnienie przymusu, ktory z jednej strony w potezny sposéb
zwiekszy skale negatywnych skutkow tego przedmiotu dla dzieci i mlodziezy, a z drugiej
strony bedzie lamal prawo rodzicow do wychowania dzieci zgodnie z wlasnymi
przekonaniami moralnymi i religijnymi.

II. 'WNIOSKI

Powyzsze uwagi do podstawy programowej Edukacji zdrowotnej prowadza do
nastepujacych wnioskow:

1. Nalezy zlikwidowaé Edukacje zdrowotna
Przedmiot ten nalezy usunac¢ ze szkoly ze wzgledu na:
— antyrodzinno$¢ i obraz macierzynstwa jako potencjalnego zrédla depres;i;

— zachete do podejmowania aktywno$ci seksualnej w oderwaniu od milosci,
malzenstwa i moralno$ci;

— promowanie genderowej koncepcji plei, ktérej logiczng konsekwencja jest tranzycja
medyczna obejmujaca m.in. obcinanie piersi dziewczynom i kastrowanie chtopcows;

— sprzecznoS¢ tresci z przywolywana podstawg prawna;
— planowang obowiazkowo$¢, ktéra — poza zwiekszeniem skali szkodliwych skutkéw

dla dzieci i mlodziezy — bedzie takze ztamaniem praw rodzicow.
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2. Nalezy powrdci¢ do nauczania o zdrowiu na 10 przedmiotach, na
ktorych dotychczas podejmowano te tematyke

Tematyka zdrowia byla dotychczas podejmowana na 10 przedmiotach: wychowanie do
zycia w rodzinie, przyroda, biologia, WF, geografia, informatyka, wiedza
o spoleczenstwie, edukacja dla bezpieczenstwa, chemia, podstawy przedsiebiorczoSci.
Do tego dochodzily tresci prozdrowotne programu wychowawczo—profilaktycznego
szkoly. Nauczyciele tych przedmiotéw maja kompetencje, aby tematyke zdrowia
porusza¢ na swoich zajeciach — w przeciwienstwie do obecnej sytuacji, gdzie np.
nauczyciel biologii ma porusza¢ kwestie zdrowie w kontekscie informatyki. To bylo,
z wielu wzgledow, wlasciwe rozwigzanie. Nalezy do niego wrocic.

3. Nalezy powrodci¢ do nauczania o dojrzewaniu i rozwoju plciowym na
biologii
Tematyka dojrzewania i rozwoju plciowego jest bardzo wazna. Jej naturalnym

kontekstem jest biologia. TreSci przeniesione z biologii do Edukacji zdrowotnej
powinny wréci¢ na swoje pierwotne miejsce.

4. Nalezy powroéci¢é do podejmowania w szkole tematyki seksualnej
w kontekS$cie malzenstwa i rodziny

Tematyka seksualna powinna by¢ podejmowana w szkole w kontek$cie malzenstwa
i rodziny. Ten prorodzinny kierunek mys$lenia winien wyznacza¢ prace nad podstawa
programowa nowego przedmiotu, ktéry podejmowalby najlepsze doswiadczenia
zrealizacji w polskiej szkole przez ponad 25 lat przedmiotu Wychowanie do zycia
w rodzinie.
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Badanie opinii spolecznej: Narodowe konsultacje
nowvch podstaw programowvch powiazanych
z projektem MEN ..Reforma26. Kompas Jutra”

Opracowanie ankiety i wynikéw badania KROPS: Hanna Dobrowolska, Anna Cieslik

Po ogloszeniu przez MEN w dn. 19.11 konsultacji publicznych w zwigzku
z projektem nowych podstaw programowych Koalicja na Rzecz Ocalenia
Polskiej Szkoly zorganizowala niezalezne otwarte badanie opinii
spolecznej pod nazwa: Narodowe konsultacje nowych podstaw
programowych powiqzanych z projektem MEN , Reforma26. Kompas
Jutra”.

Przebieg badania opinii spolecznej

1) Badane polegalo na udzieleniu odpowiedzi a), b), ¢) na 8 zadanych pytan:

ANKIETA

1. Jak ocenia Pan/Pani fakt usuniecia z podstawy programowej jezyka polskiego kanonu lektur
obowigzkowych do k1.6 szkoly podstawowej wlacznie oraz jego radykalnego ograniczenia w kl.7-8
do zaledwie 3 obszerniejszych lektur?

O Uwazam, ze jest to dobre rozwiazanie, uczniowie sg przecigzeni.

O To szkodliwe wynaradawiajace polskich uczniéw dzialanie, skutkujace zerwaniem kodu kulturowego
Polakow.

O Nie mam zdania.

2. Jakocenia Pan/Pani zawarty w podstawie programowej projekt polaczenia w przedmiot ,przyroda”
nastepujacych przedmiotéw: biologia i geografia (z elementami chemii) - do klasy 6. szkoly
podstawowej wlacznie?

[0 Uwazam, ze jest to dobre, nowoczesne rozwigzanie.

O To zly pomysl, obnizy poziom nauczania przedmiotéw przyrodniczych, podobnie jak stalo sie to
w innych krajach.

0 Nie mam zdania.

3. Jakocenia Pan/Pani fakt wprowadzenia treci z edukacji klimatycznej na wiekszoS$ci przedmiotow,
w tym do podstawy programowej z jezyka polskiego?

[0 Uwazam, ze to nowatorskie, pozyteczne rozwigzanie.
O To fatalna decyzja prowadzaca do formatowania postaw i przekonan w duchu ideologii ekologizmu.
O Nie ma zdania.

4. Jak ocenia Pan/Pani plany MEN uczynienia Edukacji zdrowotnej przedmiotem obowigzkowym od
1.09.2026 1. (Wg obecnej podstawy programowej, czyli z elementami edukacji seksualnej)?
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O Uwazam, ze jest to dobre rozwigzanie.

O Przedmiot powinien pozosta¢ nieobowigzkowym, zgodnie z wola 70% rodzicow i ucznidéw w Polsce,
ktérzy zrezygnowali z przedmiotu w 2025/26 .

O Przedmiot Edukacja zdrowotna powinien by¢ zlikwidowany i zastapiony zajeciami promujgcymi
warto$¢ rodziny opartej o trwale malzenstwo kobiety i mezczyzny, za$§ kwestie dotyczace zdrowia
powinny by¢ omawiane — tak jak bylo dotychczas — na innych przedmiotach przez nauczycieli
wykwalifikowanych w poszczegblnych zagadnieniach.

5. Kto w Pana/Pani opinii powinien mieé¢ pierwszenstwo w okreslaniu wartoéci lezacych u podstaw
wychowania dziecka?

0 Wladze panstwowe/szkota.
O Rodzice dziecka, zgodnie z Konstytucja RP art. 48 i 53.
O Nie mam zdania.

6. Jak ocenia Pan/Pani radykalne ograniczenie zadawania i oceniania prac domowych obowiazujace
od 2024 r.?

O To rozwigzanie powinno pozostaé, prace domowe sg duzym obcigzeniem. [ Nalezy powrdci¢ do tego,
ze nauczyciele moga zadawaé i ocenia¢ prace domowe, m.in. ze wzgledu na wykazany w badaniach
spadek poziomu motywacji i samodzielnoSci uczniow.

O Nie mam zdania.

7. Jak ocenia Pan/Pani mozliwo$¢ zajecia stanowiska w ramach trwajacych niespelna 1 miesigc
konsultacji publicznych (dla poréwnania w Finlandii og6lnonarodowy, ponadpartyjny konsensus
w sprawie reformy systemu o$wiaty wypracowano w toku 10-letniej dyskusji spotecznej)?

O Popieram dzialania MEN, reforma edukacji wymaga szybkich dziatan.

O Konsultacje publiczne sa pozorowane, tzw. reforma juz jest postanowiona, a brak powszechnych
konsultacji spolecznych w tak waznej sprawie budzi sprzeciw.

O Nie mam zdania.
8. Czego Pana/Pani zdaniem potrzebuje polski system o$wiaty?

O Transformacji wedlug obecnie przeprowadzanego przez MEN projektu Reforma26.Kompas Jutra
(w tym powyzszych zmian podstawy programowej).

O Natychmiastowego wstrzymania gtebokich zmian w edukacji i zapoczatkowania szerokiej spotecznej
debaty na temat szkolnictwa.

0 Nie mam zdania.

2) Informacja o badaniu i zamieszczeniu arkuszy Narodowych konsultacji na
portalach  www.takdlaedukacji.pl oraz www.ratujmyszkole.pl zostala
upubliczniona i podana w mediach 22 listopada 2025 r.

3) W_badaniu wrzielo udzial 2057 respondentéw, ktoérzy wypehili ankiety
elektronicznie lub w wersji tradycyjnej i przestali je na adres mailowy:
koalicjars@nauczycieledlawolnosci.pl
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4) 1 etap Konsultacji przeprowadzono w dniach od 23 listopada do 1 grudnia 2025
r. Udzial wzielo 1659 respondentow, wypelniajac ankiety elektroniczne. Wyniki
natychmiast upubliczniono m.in. na konferencji prasowej w KAI w dn. 3 grudnia
2025 r.53

5) II etap trwal do 14 grudnia (ankiety elektroniczne oraz skany ankiet i raporty
przestane mailem).

Wyniki badania

W badaniu w dniach 23.11 -14.12.2025r. udzial wzielo 2057 respondentow. Ponizsze
wykresy stanowig ilustracje zbiorczych wynikéw badania.

1. Jak ocenia Pan/Pani fakt usuniecia z podstawy programowe| jezyka polskiego
kanonu lektur obowigzkowych do k1.6 szkoty podstawowej wtacznie oraz jego
radykalnego ograniczenia w kL.7-8 do zaledwie 3 obszerniejszych lektur?

Nie mam zdania. 2% Wwaiam, ie |est to dobre rorwigzanie, ucznkowle
& proeciqien]. 2%

priecighen

Ta STROOANNT Wy Naraddwidjqoe
polskich permider dristanie,
skutkujgce rerwaniem kodu
kulturonwego Polakone
M mam rdania
To szkodliwe wynaradawiajgece polskich ucznidw
dratanie, skuthujgce zerwanlem kodu kulturowego
Polakdw. 96%

KOALICJA MA RZECT

CCALENIA POLIEIE] STHEEY

-—*"‘

53 Zob. https://www.ratujmyszkole.pl/konferencja-prasowa-krops-o-szkodliwosci-reformy26-kompas-

jutra/
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2. Jak ocenia Pan/Pani zawarty w podstawie programowej projekt potaczenia w
jeden przedmiot ,przyroda” nastepujgcych przedmiotdw: biologia i geografia [z
elementami chemii] - do klasy 6. szkoty podstawowe] wtacznie?

Mie mam zdania. 2°

am, be jast to

WOCZESNe
nle. 4% m Lhwazam, 2e jest to dobra,
NoWCZEsne rozwigzanie.

To zly pomyst, obni; .
preedmiotdw przyrodnic = To zty pomyst, obnlzy

k atalo she tow i hk h. poziom nauczania
. e ;:Q:M ralse przedmiotdw

przyrodniczych, podobnie
jak atato sie tow inmych
krajach.

KOALICJA NA RIECT
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3. Jak ocenia Pan/Pani fakt wprowadzenia tresci z edukacji klimatycznej na
wiekszosci przedmiotow, w tym do podstawy programowej 2 jezyka polskiego?

Uwatam, te to
arakle,

czne

nle. 4%

Mie mam zdanla. 3%

® Uwazam, #a to nowatorskia,
poZyteczne rozwigzanie.

= To fatalna decyzja
prowadzaca do
formatowania postaw |
przekonar wduchu ideologii

ekologizmu.
To fatalna decyzja prowadzgca

formatowanla postaw | przekonar w duchu = Mie mam zdania.
ideologll ekologlzmu. 93%

KOALICJA MA RZECT
QCALENIA POLEKIE] STHOLY

57

Koalicja na Rzecz Ocalenia Polskiej Szkoty
www.ratujmyszkole.pl www.takdlaedukacji.pl koalicjars@nauczycieledlawolnosci.pl



http://www.ratujmyszkole.pl/
http://www.takdlaedukacji.pl/
mailto:koalicjars@nauczycieledlawolnosci.pl

KOALICJA NA RZECZ
OCALENIA POLSKIE) SZKOLY

=Y =

4. Jak ocenia Pan/Pani plany MEN uczynienia Edukacji zdrowotnej przedmiotem

obowiazkowym od 1.09.2026 r. [wg obecnej podstawy programowej, czyli z
elementami edukacji seksualnej]?

Uwaiam, Ze jest to dobre rozwiazania.
3%

Przedmiot powinien pozostad
niesbowiazkowym, zgodnie z wolg 70%
rodzicdw i ucznidw w Polsce, ktarzy
zrezygnowali z przedmiotu w 2025726 r.
11%

Przedmiot Edukacja zd

byé zlikwidowany i zastgpio

promujacymi wartosE rodziny opa

trwate matzenstwo kobiety | mezczyzny,

zas kwestie dotyczace zdrowia powinny

by¢ omawiane - tak jak byto dotychczas -
na innych przedmiotach 86%

KOALICJA NA RZECT
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5. Kto w Pana/Pani opinii powinien miec pierwszenstwo w okreslaniu wartosci
lezacych u podstaw wychowania dziecka?

Mie mam zdania. 0% |

Wiadze panstwowe/szkota. 1%

= Wiadze
paristwowe'szkola.

= Rodzice dziecka,

zgodnie z
Konatytucjg RP art.
Rodzice dziecka, zgodnie z 43153,
Konstytucja AP art. 43153, = Mia mam zdania.
99%
KOALIC)A NA RZECZ
DCALEWIA POLSHIE] STHOLY

Koalicja na Rzecz Ocalenia Polskiej Szkoty

www.ratujmyszkole.pl www.takdlaedukacji.pl koalicjars@nauczycieledlawolnosci.pl

58


http://www.ratujmyszkole.pl/
http://www.takdlaedukacji.pl/
mailto:koalicjars@nauczycieledlawolnosci.pl

KOALICJA NA RZECZ
OCALENIA POLSKIE) SZKOLY

B

6. Jak ocenia Pan/Pani radykalne ograniczenie zadawania i oceniania prac
domowych obowigzujgce od 2024 .7

Hie mam zdanla. 2%

To rozwigzanie powinno pozostad,
prace domowe 5§ dutym obeciateniem.
3%

MaleZy powrdclé do tego, te nauczyclele mogs zadawad | ocenlaé
prace domowe, m.in. ze wzgledu na wykazany w badanlach spadek
poziemu motywac]l | samodzielnodel ucznldw. 5%

KOALIC)A MA RZECZ
OCALENA POLENIE] STHO0LY

-—*-"

7. Jak ocenia Pan/Pani mozliwosc zajecia stanowiska w ramach trwajgcych
niespetna 1 miesige konsultacji publicznych [dla poréwnania w Finlandii

ogolnonarodowy, ponadpartyjny konsensus w sprawie reformy systemu oswiaty
wypracowano w toku 10-letniej dyskusji spotecznej]?

Nie mom rdanin,.-. Popleram dzlstania MEN,
reforma edukac|i wymaga
arybklch dziatan. 2%

cje publiczne =g pozorowane, tzw. reforma

eat postanowlona, a brak powszechnych

naultac]i spolecznych w tak waine| sprawie
budzi sprzeciw. 95%

m Popieram dzietenia MEM, reforma edukacii wymaga szybkich dziatar.

8 Konsultacje publiczne ag pozorowane, tzw. reforma ju? jest postenowiona, a brak

powazechmyeh konsultsc) spolacznych wtak waine| sprawie budzi sprzecha. KOALIC|A NA RIECT
= Mie marm zdania.

DCALENLA POLEHIE] STHOEY
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8. Czego Pana/Pani zdaniem potrzebuje polski system oswiaty?

Mie mam zdanla. 2%
Transformac)i wediug abacnie

przeprowadzanago preez MEN projektu
Reforma2t. Kompas Jutra [w tym powyiszych
zmian podatawy programowe|]. 1%

Matychmiastowego watrzymanla glebokich
zmilan w edukac]i | zapoczgtkowanla szarakia)
spotecznej debaty na temat szkolnlShwa. 7%

mac| wediug obacnie przeprowadzanego przez MEN projakiu HeformaZs. Kompas

amowe .
ilan wadukac)l | zapoczgtkowanis szerokie

KOALICJA NA RZECT
DCAELENLE POLSKIE] STHOLY

-_-l*l-'

Podsumowanie badania

Analiza danych wujawnia dominujaca krytyke Polakéw wobec zmian
proponowanych przez MEN. Respondenci wyrazili zdecydowany sprzeciw
wobec szczegélowych zmian w podstawach, wobec calo$ci Reformy=26,
sposobu konsultowania i wiarygodnos$ci procesu konsultacji oraz
koniecznosci wprowadzania reformy w tak duzym tempie.

Bezposrednio do zmian w opiniowanych podstawach programowych
odnosz3 sie pkt. 1, 2,3,4,7,8

1. Na pytanie o usuniecie kanonu lektur obowigzkowych z jezyka polskiego do
klasy 6 i ograniczenie go w klasach 7-8 — 96% respondentéw uznalo takie
dzialanie za szkodliwe, wynaradawiajace, grozace zerwaniem kodu
kulturowego. Tylko 2% poparto zmiane, a 2% nie mialo zdania.

2. Polaczeniu biologii, geografii i elementéw chemii w jeden przedmiot ,,przyroda”
do klasy 6, sprzeciwilo sie 94%, obawiajac sie obnizenia poziomu nauczania, jak
w innych krajach. 4% uznalo to za nowoczesne, 2% nie mialo zdania.

3. Wprowadzenie edukacji klimatycznej na wiekszo$ci przedmiotow, w tym na
jezyku polskim, potepilo 93% respondentéw — uznano je za formatowanie
postaw w duchu ideologii ekologizmu. 4% uznalo je za nowatorskie, 3%— neutralne.

4. Plany obowiazkowej edukacji zdrowotnej od 2026 r., z elementami seksualnymi,
poparlo tylko 3% respondentow; 97% jest przeciwnych, przy czym: 11% chce
nieobowigzkowosci, a az 86% domaga sie likwidacji przedmiotu na rzecz
promocji rodziny opartej na malzenstwie kobiety i mezczyzny, z przeniesieniem
tematyki zwigzanej ze zdrowiem na inne lekcje.
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5. 99% ankietowanych wskazalo rodzicow jako majacych
pierwszenstwo w okreslaniu wartosci wychowawczych, zgodnie
z Konstytucja RP (art. 48 i 53). Tylko 1% badanych opowiedzial sie za wladzami
panstwowymi/szkolq.

6. Radykalne ograniczenie prac domowych (obowiazujace od 2024 r.)
chce znies¢ 95% uczestnikow konsultacji, 3% opowiada sie za utrzymaniem
obecnego stanu, 2% nie ma zdania.

7. Konsultacje publiczne MEN dotyczace reformy oswiaty oceniono
jako pozorowane. Takie zdanie mialo 95%. 2% akceptuje dzialania MEN, 3% nie
ma zdania.

8. Na koniec 97% domaga sie wstrzymania zmian w edukacji i szerokiej
debaty spolecznej na ten temat; 1% ankietowanych jest za transformacja wg
MEN, 2%. nie ma zdania.

Wnioski z badania w odniesieniu do projektu podstawy programowej

Blisko 96% Polakéw odrzuca rewolucyjne zmiany w szkolnictwie
zaproponowane w ramach Reformy26 i w dostosowanych do niej
podstawach programowych, szczegolnie w zakresie: jezyka polskiego,
przyrody i biologii oraz edukacji klimatycznej i zdrowotnej.

97% Polakow jest przeciwnych obowigzkowej edukacji zdrowotnej, z czego
az 86% Polakéw oczekuje likwidacji przedmiotu ,,edukacja zdrowotna”
z podstawy programowej w ogole.

Wyniki badania to glos Narodu - ignorowanie go grozi kryzysem
edukacyjnym.

W imieniu 2057 respondentow, ktorzy wzieli udzial w badaniu, oraz 91
Organizacji - Sygnatariuszy KROPS Koalicja na Rzecz Ocalenia Polskiej
Szkoly apeluje do MEN o wstrzymanie reformy i narodowa dyskusje
o kwestiach oswiatowych.
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Podsumowanie i uwaga koncowa

Poszczegolne analizy zawieraja zdecydowanie krytyczne stanowisko wobec
zaproponowanych zmian w podstawie programowej ksztalcenia ogbélnego dla szkot
podstawowych. Ich autorzy odnosza sie z jednej strony do szczegdélowych zapisow
podstawy programowej, gdzie krytykuja m.in. marginalizacje funkcji szkoly w postaci
budowania i wzmacniania tozsamo$ci narodowej oraz przekazywania kodu
kulturowego. Jednoczeénie jednak wskazuja na niewlasciwa forme nowej podstawy,
przypominajacej bardziej centralny program nauczania, ktéry powinien by¢ ustalany
na poziomie konkretnej szkoly, a takze na bledne zalozenia antropologiczne,
dydaktyczne i pedagogiczne. Autorzy przestrzegaja zarazem przed konsekwencjami
zaproponowanych zmian w postaci ograniczenia autonomii nauczycieli i praw
wychowawczych rodzicbw. W analizach zwrécono roéwniez uwage na brak
przeprowadzenia stosownych badan i postawienia diagnozy, przed tak radykalng
reformg programowa, ktéra wskazywalaby co i w jaki sposoéb nalezy poprawic
w dotychczasowym systemie.

Powyzsze prowadzi do jednoznacznej konkluzji, ze zaproponowane w projekcie
rozporzadzenia zmiany nalezy odrzuci¢ w calosci. Nie wystarcza tu punkowe zmiany co
do zawarto$ci merytorycznej rozporzadzenia ani zmiany redakcyjne. Jest to zbiezne
zwynikami badania opinii spolecznej, przeprowadzonego przez Koalicje na Rzecz
Ocalenia Polskiej Szkoly. Sposréd przebadanych ponad 2 tysiecy os6b az 97% domaga
sie wstrzymania zmian w edukacji i szerokiej debaty spolecznej na ten temat.

Dodatkowo podkresli¢ nalezy, ze w sytuacji zawetowania przez Prezydenta RP ustawy
z dnia 21 listopada 2025 r. 0 zmianie ustawy — Prawo o§wiatowe oraz niektoérych innych
ustaw, ktora zmienia definicje podstawy programowej, opiniowane rozporzadzenie
w obecnej tresci wykraczaloby poza delegacje ustawowa wskazana w art. 47 ust. 1 pkt 1
lit. ai b ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe.
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