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Niniefszy tekst rozwija nwagi wstgpne opublikowane 23 pazdziernika 2026 r., nazajutrz po ogtosze-
niu przez Instytut Badarn Edukacyjnych projektéw podstaw programowych dla szkdt ponadpodstawo-
wych'. Obejmuje dwa przedmioty, kidre w szczegdlny sposéb przckazujg dziedzictwo kulturowe
1 ksztattujg rozsamost narodowg: bistorig i jezyk polski. Szersze praedstawienie zatozen, z ktdrych wy-

chodzg, zawartem w ksigzce Formowanie cztowicka. Szkice o edukacis.
Najwazniejsze tezy

1 Projekty podstaw programowych z historii i jezyka polskiego dla liceum i techni-
kum kontynuuja kierunek nadany szkole podstawowej w rozporzadzeniu z 11 mar-
ca 2026 r. Wiedza staje si¢ w nich zasobem stuzacym dziataniu, a wspdlny kanon
ustepuje miejsca wyborowi nauczyciela i uczniéw. U Zrédta tego modelu stoi ,,Pro-
fil absolwenta”, dokument pozbawiony umocowania prawnego, w ktérym czto-

wiek jawi si¢ przede wszystkim jako zaséb kompetencji.

2 Za Henri-Irénée Marrou i Etienne’em Gilsonem przyjmuje, ze historia jest pozna-
niem prawdy o ludzkiej przesztosci, droga samopoznania i spoiwem kultury. Jej

pozytek polega przede wszystkim na przemianie samego poznajacego.

3 Podstawa programowa nie powinna byc’ programem nauczania, lecz minimum
programowym. W historii i jezyku polskim to minimum musi jednak zosta¢ jasno
okreslone, a wiec wymienione z nazwy: wydarzenia, postaci i teksty, bez ktérych

nie ma Wspélnoty pamieci.

1. A. Gérecki, Projekty podstaw programowych dla licedw: szkota bez kanonu i bez tozsamosti, Ordo luris, 23 pazdzier-
nika 2026 r., https://ordoiuris.pl/komentarz/projekty-podstaw-programowych-dla-liceow-szkola-bez-kanonu-i-bez-toz-
samosci/.

2. A. Gérecki, Formowanie cztowicka. Szkice o edukacji, Debogéra 2025.



Projekt z historii zachowuje chronologiczny przebieg dziejéw, ale zmniejsza liczbe
dzialéw zakresu podstawowego z 59 do 29, a liczbe wymagan z 230 do 103. Pro-
porcje miedzy epokami zmieniajg si¢ niewiele; o wartosci projektu przesadza zatem

to, ktdre tredci przetrwaty redukeje.

Projekt otwiera rok bazowy trzema dziatami o historiografii, warsztacie badacza
i ,historii w praktyce” (osiem wymagan wobec dwéch w obecnej podstawie), a do-
piero potem przechodzi do dziejéw. Pradziejom i starozytnosci poswiccono dzie-
sic¢ wymagarn, bez religii Grekéw i Rzymian oraz bez wymagania o narodzinach

chrzes’cijar'lstwa i sytuagji chrzes’cijan w panstwie rzymskim.

Projekt w ogéle nie wymienia chrztu Polski, cho¢ od niego biorg poczatek polskie
paristwo i ksztatt polskiego narodu. Wymaganie o powstaniu pafistwa Piastéw
w duzej mierze powtarza obecne brzmienie, lecz usuwa z niego chrystianizacje, kté-
rg projekt przywotuje przy Czechach, Wegrzech i Rusi. Dziat o kulturze $rednio-
wiecza nie wspomina o chrzescijaristwie, a role Ko$ciota w s’redniowiecznej eduka-
¢ji, kulturze i nauce, w tym role uniwersytetéw, projekt uwzglednia wyltacznie

w zakresie rozszerzonym.

Projekt nie wymienia juz Konstytucji 3 maja, agresji sowieckiej 17 wrzeénia
1939 r., Armii Krajowej, Jozefa Pilsudskiego, Sprawiedliwych wsréd Narodéw
Swiata, prymasa Stefana Wyszytiskiego ani ks. Jerzego Popietuszki. Jan Pawet IT po-
jawia si¢ jedynie w zakresie rozszerzonym. Pozostaly powstanie warszawskie, zbrod-
nia katyniska (jako przyktad) i ludobdjstwo na Wolyniu, ujete jednak jako przyktad

ykonfliktéw” z mniejszo$ciami, bez wskazania sprawcéw i ofiar.

Obecna podstawa za cel edukacji historycznej uznaje ,zmierzanie do poznania
prawdy o przesztosci”. W celach projektu stowo ,,prawda” nie pada, a warunki re-
alizacji méwia o ,budowaniu naukowego obrazu przeszlosci”. Znikaja tez cele do-
tyczace ,wrazliwosci moralnej i estetycznej” oraz ,utrwalania poczucia godnosci
i dumy narodowej”. Tytut dziatu ,Historia w praktyce” wyraza t¢ sama tendencje:

poznanie przesztosci ma si¢ usprawiedliwiaé swoja uzytecznoscia.

Do projektu z historii weszty watki, ktérych nie ma w obowiazujacej podstawie:

zmiany klimatu, wymienione czterokrotnie, takze wéréd przyczyn przemian Rze-
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czypospolitej w XVII w., skutki ekologiczne, przeciwdziatanie dezinformacji i wy-
kluczeniu. Wplyw dawnej epoki na wspéiczesnoéé uczen ma wskazywaé tylko przy
Gredji, Rzymie i ideach o$wiecenia, a nie przy chrzedcijanistwie. Przeszto$¢ odezytu-

je sie w ten sposéb przez pryzmat dzisiejszych Sporéw.

Projekt z jezyka polskiego rezygnuje w zakresie podstawowym z uktadu chronolo-
gicznego. Systematyczne oméwienie kolejnych epok literackich przewidziano do-
piero w zakresie rozszerzonym. Uczefi poznaje wicc literature poza porzadkiem,

w jakim powstawata.

Obowigzkowe minimum lektur to co najmniej cztery utwory rocznie, z tytutu
wskazano jednak tylko kilka dziet, m.in. ,Bogurodzicg”, ,Wesele”, ,,Pana Tadeusza”
i ,Lalke”. ,Dziady” cz. III staja si¢ jednym z dramatéw do wyboru, w miejsce ,,An-
tygony” pojawia si¢ ,wybrana tragedia antyczna” bez wskazania tytutu, a ,,Przed-
wiosnie”, ,,Zbrodnia i kara” i ,Inny §wiat” trafiaja na alfabetyczng list¢ 287 propo-

zycji. Biblia zostata wymieniona obok ,mitologii réznych kultur”.

Projekt z jezyka polskiego jeszcze bardziej ostabia ksztalcenie jezykowe, ktére juz
w obecnej podstawie jest skromne. Wymagan z gramatyki, historii jezyka i etymo-
logii w nim nie ma, a ich miejsce zajmuje komunikacja, mierzona przede wszystkim
skutecznoscia wypowiedzi. Jezyk przestaje by¢ przedmiotem poznania i kluczem
do dziedzictwa, ktére w nim przetrwato, a staje si¢ gtéwnie narzedziem porozumie-

wania sie.

Redukcja z 2024 r. usuneta z podstawy znaczng cze$¢ tresci ukazujacych chrzesci-
jaristwo jako zrédlo kultury. Projekt zadnej nie przywraca do zakresu podstawowe-

go jako obowiazkowej, a usuwa kolejne.

W obecnym ksztatcie projekty wymagaja gruntownej przebudowy. Komponent
tozsamos$ciowy, nalezacy w historii i jezyku polskim do minimum, powinien obej-
mowa¢ wymienione z nazwy wydarzenia i postaci (z chrztem Polski na czele),
chrzescijariskie Zrédha kultury, chronologiczny uktad tresci w obu przedmiotach,
wspdlny kanon lektur oraz nauke o jezyku. Celem ksztatcenia powinno by¢ ukie-

runkowanie intelektu i woli ucznia na prawde i dobro.



Wprowadzenie

Opublikowane przez Instytut Badaii Edukacyjnych 22 paZdziernika 2026 r. projekty
podstaw programowych z historii i jezyka polskiego® przenosza do liceum i technikum
model ksztalcenia, ktéry rozporzadzenie z 11 marca 2026 r. wprowadzito w szkole pod-
stawowej. Wiedza o dziedzictwie ust¢puje w nich miejsca umiejetnosciom, a wspdlny ka-
non — wyborowi nauczyciela i uczniéw.

Zrédlem tego modelu jest dokument Profil absolwenta i absolwentki. Droga do
zmian w edukacji, przygotowany przez IBE w dwéch etapach: dla przedszkola i szkoty
podstawowej oraz dla szkét ponadpodstawowych. Jego autorzy zapowiadaja, ze ,stanie
sic fundamentem do przygotowania podstaw programowych”:. Profil nie jest aktem nor-
matywnym i nie przeszedt zadnej procedury prawodawczej, a mimo to wyznacza kieru-
nek calej reformy. Absolwenta opisuje w czterech obszarach: wartosci, kompetendji,
sprawczoéci i wiedzy. Prawda, dobro i pigkno pojawiaja sic w nim jako pozycje katalogu
wartosci, obok wolnosci, odpowiedzialnosci czy solidarnosci, lecz bez odniesienia do
celu, ktéremu wychowanie ma stuzy¢. Wiedza zostaje podzielona na funkcjonalna, zawo-
dowa, akademicka i zintegrowangs, a wigc wedtug zastosowan, nie wedtug tego, czego do-

tyczy. Czlowiek jawi sie w takim ujeciu przede wszystkim jako zaséb kompetendji, kt6ry

3. Projekt podstawy programowej dla liceum ogolnoksztatcgcego i technikum. Historia, Instytut Badari Edukacyjnych —
Panistwowy Instytut Badawczy, Warszawa, pazdziernik 2026, https://ibe.edu.pl/files/Reforma26/Podsta-
wy_programowe/ LOiTECH/LOiTECH_Historia.pdf; Projekt podstawy programowej dla licenm ogdlnoksztategcego

i technikum. Jezyk polski, IBE PIB, Warszawa, pazdziernik 2026, https://ibe.edu.pl/files/Reforma26/Podsta-
wy_programowe/ LOITECH/LOITECH_Jezyk_polski.pdf. Odwotania do stron i punktéw w tekscie gtéwnym doty-
czg tych dokumentéw.

4. Profil absolwenta i absolwentki. Droga do zmian w edukacji. Etap II: Szkoty ponadpodstawowe, Instytut Badari
Edukacyjnych — Paristwowy Instytut Badawczy, Warszawa 2025, s. 8, https://www.ibe.edu.pl/files/BIBLIOTEKA/
IBE-PIB/profil-absolwenta-szkoly-ponadpodstawowe.pdf.
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Szkola bez kanonu

nalezy rozwing¢ i zmierzy¢, nie za$ jako osoba zdolna do poznania prawdy i wyboru do-
bra. Szerzej pisatem o tym w innym miejscu®. Projekty podstaw dla liceum i technikum
przektadaja t¢ koncepcje na jezyk wymagan szczegétowych.

Projekty analizuje w odniesieniu do trzech punktéw. Pierwszym jest podstawa obo-
wigzujaca dzis, czyli rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 stycznia 2018 r. ze
zmianami z 2024 r.© Drugim jest jej brzmienie sprzed redukcji z 2024 r., ktére dopiero po-
zwala ocenié rzeczywisty zakres zmian. Trzecim sg zatozenia modelu edukagji klasycznej,
ktéry siega korzeniami do greckiej paidei i rzymskiej humanitas, a zostal przejety przez
chrzedcijaristwo i przez nie doprowadzony do petni rozkwitu.

Analiza nawigzuje tez do mojego raportu o zmianach w podstawie programowej z hi-
storii dla szkoty podstawowej. Liceum dziedziczy bowiem to, co szkota podstawowa zro-
bi lub czego zaniecha.

Nie jestem zwolennikiem podstawy programowej, ktéra jest de facto programem na-
uczania; podstawa powinna wyznacza¢ minimum programowe i pozostawia¢ szkole oraz
nauczycielowi swobode®. Historia i jezyk polski zajmuja jednak szczegélne miejsce, ponie-
waz przekazuja dziedzictwo kulturowe i cywilizacyjne oraz ksztaltuja tozsamo$¢ narodo-
wa. W ich wypadku minimum musi by¢ jasno okreslone: wydarzenia, postaci i teksty, bez
ktérych nie sposéb méwié o wspdlnocie pamigci, gdyz to, czego podstawa nie wymienia,
w praktyce szkolnej i na egzaminie maturalnym przestaje istnie¢. Zalozenia, wedtug kté-

rych nalezatoby ustala¢ takg podstawe, przedstawiam w rozdziale 7.

5. A. Gérecki, Reforma26: Kompas bez Potnocy. Ku ostatecznej destrukei polskiej szkoty, Ordo Turis, 11 czerwca

2026 r., https://ordoiuris.pl/cywilizacja/reforma26-kompas-bez-polnocy-ku-ostatecznej-destrukgji-polskiej-szkoly/; ten-
ze, Catowick jako ,,zasob kompetencii” - fundament reformy edukacji Barbary Nowackiej, Ordo Turis, 19 sierpnia 2026 1.,
https://ordoiuris.pl/analiza/czlowiek-jako-zasob-kompetencji-fundament-reformy-edukacji-barbary-nowackiej/.

6. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztat-
cenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia (Dz. U. z 2018 r. poz. 467,

z pdin. zm.), w brzmieniu nadanym rozporzadzeniem z dnia 28 czerwca 2024 r. (Dz. U. z 2024 r. poz. 1019). Brzmienie
obowiazujace cytuje wedtug tekstu rozporzadzenia oraz wedtug: Podstawa programowa - bistoria. Szkota ponadpodsta-
wowa, Zintegrowana Platforma Edukacyjna, rok szkolny 2025/2026, https://zpe.gov.pl/podstawa-programowa/szkola-
ponadpodstawowa/historia.

7. A. Goérecki, Zmiany w podstawie programowej z bistoriz dla szkoly podstawowej — analiza merytoryczna i porow-
nawcza. Szezegotowe zestawienie wdrozonych w 2024 r. oraz proponowanych zmian wraz z ich omdwieniem, Centrum
Edukacyjne Ordo Turis, Warszawa 2025, https://doi.org/10.37873/2crtep30. Dalej cytujg jako: Zmiany w podstawie
programowej..., z podaniem strony.

8. Szerzej: A. Gorecki, Zatozenia reformy polskief edukacji ab imis fundamentis, ,Kultura Prawna” 2025, t. 8,
https://doi.org/10.37873/legal.2025.8.145; wyd. broszurowe: Centrum Edukacyjne Ordo Iuris, Warszawa 2025. Dalej
cytuje jako: Zatozenia...
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Rok bazowy

Rok bazowy mozna postrzegaé jako rok propedeutyczny, ktéry ma wyréwnaé réznice
wyniesione ze szkoly podstawowej. Projekt przypisuje mu ,poglebianie i porzadkowanie
wiedzy oraz umiejetnosci zdobytych w szkole podstawowej” oraz ,wyréwnywanie ewen-
tualnych réznic w przygotowaniu uczniéw™. Autorzy wskazuja przy tym, ze chodzi

10

o wypetnienie ,pewnej luki, ktéra powstata po likwidacji gimnazjéw”*. Reforma obej-
mujaca szkole podstawows nie przywraca jednak gimnazjéw, lecz wprowadza staly rok
WYréwnawczy. Trudno nie dostrzec w tym niewypowiedzianego wprost przyznania, ze
i zmiany wprowadzane w szkole podstawowej nie dadzg solidnego fundamentu do nauki
na kolejnym etapie. To w niej, a nie w pierwszej klasie liceum i technikum, nalezatoby na-
prawiac to, czego jej absolwent nie WYynosi.

Blizsze s3 mi te uzasadnienia, ktére wskazuja na wzmocnienie ksztalcenia ogdlnego.
Dodatkowy rok wspdlnej formacji przed specjalizacjg zastuguje na pochwate, zwlaszcza
w technikum. Realizacja nie potwierdza jednak w petni tych zatozed. W historii rok bazo-
wy wypelniaja dzialy o historiografii, warsztacie badacza i ,historii w praktyce”, w jezyku
polskim — dziaty o komunikacji i odbiorze tekstéw, przy zastrzezeniu, ze nie jest to czas
na ,systematyczny kurs historii literatury”. Deklarowane ,,porzagdkowanie wiedzy” oka-
zuje si¢ wigc gléwnie ¢wiczeniem umiejetnosci. W technikum IBE zapowiada za$ mniej
godzin dwéch przedmiotéw przyrodniczych, by zyskac czas na nauke zawodu'.

Dobrym zamystem jest takze préba odsuniecia decyzji o kierunku ksztalcenia. Zakres
rozszerzony ma si¢ zaczynac dopiero w klasie drugiej, a uczert ma mie¢ rok na rozpozna-
nie swoich zainteresowan. W praktyce zmieni to niewiele. Licea rekrutuja do klas o okre-
Slonym profilu i nalezy si¢ spodziewal, ze wickszo$¢ klas pierwszych nadal bedzie miata
profil ustalony juz na starcie. To on przesadzi o rozszerzeniach dostepnych w klasie dru-
giej. Mozliwos¢ zmiany Sciezki do konica pierwszego roku ograniczy za$ oferta szkoty.
Przesunigcie wyboru moze natomiast skréci¢ nauke w zakresie rozszerzonym w liceum

do trzech lat, chyba Ze nieznane jeszcze ramowe plany nauczania przewidza wiecej godzin.

9. Projekt podstawy programowe;j ksztatcenia ogdlnego dia liceum ogdlnoksztategcego i technikum, IBE PIB, Warszawa,
pazdziernik 2026, s. 11.

10.  Rok bazowy 7 inne nowosci. IBE opublikowato projekry podstaw programowych dla szkdt ponadpodstawowych, ,Glos
Nauczycielski”, 22 pazdziernika 2026 r.

11.  Propozycje podstaw programowych dla szkdt ponadpodstawowych, IBE PIB, pazdziernik 2026.
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1
Miara edukagji klasycznej

Edukacja klasyczna to przede wszystkim okreslone rozumienie celu szkoty: uczeri ma do-
chodzi¢ do prawdy, rozpoznawaé dobro i wchodzi¢ w dziedzictwo, ktére go uksztattowa-
lo. Szerzej oméwiltem ten model, najtrwalszy z metaprograméw edukacyjnych uksztatto-
wanych w naszym kregu kulturowym, w artykule ogtoszonym na tamach ,Rocznika Filo-
zoficznego Ignatianum”™?, a jego konsekwencje dla wychowania i szkoty w ksigzce Formo-
wanie cztowicka. Wyprowadzam z niego sze$¢ kryteriéw, wedtug ktérych oceniam oba

projekty.

1. Prawda jako cel poznania. Wiedza jest doskonatoscig cztowieka, a nie tylko zaso-
bem do wykorzystania. Cyceron nazwatl historie ,$wiadkiem czaséw, Swiattem

prawdy, Zyciem pamicci, nauczycielkg zycia™s.

2. Porzadek (ordo). Najpierw opowie$¢ i fakt, potem pytanie i spér, na koricu wiasna
wypowiedz. Tak uktfada si¢ trivium: gramatyka, dialektyka, retoryka. Liceum jest
etapem dialektyki, ktéry zaktada solidng gramatyke wyniesiong ze szkoly podstawo-
wej, co nie oznacza, ze koficzy si¢ w nim praca nad jezykiem i tekstem (zob. rozdziat
5).

12.  A. Gérecki, Edukacja klasyczna drogg ku prawidtowemn mysleniu i stusznemu dziatanin - o jej narsgdziach ¢ ma-
ciergy kulturowej, ,Rocznik Filozoficzny Ignatianum” 2025, t. 31, nr 2, s. 237-262, https://doi.org/10.35765/1fi.
2025.3102.16.

13.  Cyceron, O mdwcy 11, 36, przet. B. Awianowicz, Kety 2010; w oryginale: ,historia vero testis temporum, lux verita-

tis, vita memoriae, magistra vitae”.
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3. Chronologia. Dzieje i literatura poznawane w porzadku czasu, tak by uczeri widzial

ciagto$¢ kultury i rozumial, z czego wyrasta to, co pdzniejsze. Warto dazy¢ do tego,
by lekcje historii i jezyka polskiego wzajemnie si¢ objasnialy, cho¢ w praktyce szkol-

nej trudno to osiagnad.

. Kanon jako miara. Wspdlny zbiér dziet, ktéry wyznacza miarg tego, co wieczno-

trwale (szerzej w rozdziale 7).

. Trzy zrédta cywilizacji laciniskiej. Jerozolima, Ateny i Rzym, czyli wiara biblijna,

grecka filozofia i rzymskie prawo. Chrzescijafistwo, wyroste z wiary Izraela, nie tylko
je potaczyto, lecz takze przejeto to, co w dziedzictwie antyku bylo dobre i prawdzi-
we, uszlachetnito to i wlaczyto w nowa synteze. Dla Polski bramg do tej cywilizagji
byt chrzest w 966 1.

. Pamie¢ i jezyk. Pamieciowe opanowanie tekstéw, gramatyka, etymologia, tacina.

Bez nich nie ma ani interpretacji, ani retoryki.

Kryteria te nie przekreslaja metod aktywnych ani pracy ze Zzrédlem. Wyznaczajg im jednak

miejsce: metody maja stuzy¢ poznaniu, a nie je zastgpowal. Hugon ze Swiqtego Wiktora

pisat: ,Omnia disce, videbis postea nihil esse superfluum™:.

14. Hugon ze Swi;tego Wiktora, Didascalicon, czyli co i jak czytac V1, 3, przet. P. Pludra-Zuk, Warszawa 2017: ,Ucz

sie wszystkiego. Zobaczysz pdzniej, ze nic nie jest zbyteczne”.
¢ Wszystkiegy yszp! ) J Y
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Po co uczy¢ historii? Lekcja Marrou
i Gilsona

Pytanie o ksztatt podstawy programowej z historii jest w gruncie rzeczy pytaniem o sens
samej historii jako przedmiotu szkolnego. Zanim przejde do analizy projektéw, chee przy-
pomnie¢ odpowiedz, jakiej udzielili dwaj wybitni mysliciele XX w.: Henri-Irénée Marrou
i Etienne Gilson. W ich ujeciu nauka historii nie jest mechanicznym odtwarzaniem prze-
sztosci, lecz drogg samopoznania cztowieka i fundamentem dojrzatej kultury. Obaj repre-
zentowali nieco odmienne podejécia. Marrou byt przede wszystkim historykiem starozyt-
nosci chrzedcijaniskiej i metodologiem historii, autorem klasycznej Historii wychowania
w starogytnosci; Gilson — historykiem filozofii $redniowiecznej, ktéry przywrécit mysli
scholastycznej nalezne jej miejsce w dziejach europejskiej racjonalnosci. Ich dorobek pro-
wadzi jednak do wspdlnego wniosku: historia jest nam potrzebna, aby$my zrozumieli,

kim jestesmy, skad przychodzimy i jak uwolni¢ si¢ od ztudzeri terazniejszosci.

Marrou: poznanie przez przyjaz’t’l

W dziele O poznanin bistorycznym (1954) Marrou zerwat z dziewigtnastowiecznym, po-
zytywistycznym przekonaniem, Ze historia polega na zbieraniu faktéw, ktére same méwia
za siebie. Okreslit ja jako poznanie ludzkiej przesztosci i podkredlil, ze historia ,,jest nieod-
taczna od historyka”: to on stawia pytania, wybiera i ocenia §wiadectwa, rozumie je i skta-

da w calo$és. Nie wyciagat z tego jednak wnioskéw sceptycznych. Odrzucat zaréwno
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»czysty obiektywizm”, jak i ,radykalny subiektywizm?”, i stwierdzal wprost, ze ,istnieje
jednak prawda historyczna”, choé zawsze cze$ciowa i zdobywana z wysitkiem's. Historia
jest dla niego poznaniem prawdziwym, nie za$ zbiorem opinii, wsréd ktdrych kazda jest
réwnie dobra. Prawda ta nie jest gotowym przedmiotem lezacym w archiwach, lecz celem
rygorystycznego, uczciwego wysitku badawczego, ktéry zbliza nas do obiektywnej rzeczy-
wisto$ci minionego $wiata, cho¢ zawsze w granicach ludzkiego poznania®.

Warunkiem tego poznania jest postawa samego historyka. Poznawanie przesztosci to
spotkanie czlowieka z cztowiekiem poprzez czas, ktére wymaga wyjscia poza siebie
i otwarcia na drugiego. Marrou ujat to w zdaniu: ,,Pomiedzy historykiem a jego obiektem
mamy do czynienia z przyjaznia”, przywotujac zarazem formute $w. Augustyna, ze niko-
go nie mozna poznaé inaczej niz przez przyjazii'®. Z ujecia Marrou wyprowadzam trzy po-
zytki, ktére maja bezpo$rednie znaczenie dla szkoly.

Pierwszym jest wychowanie do rozumienia drugiego cztowieka. Uczen, ktéry pozna-
je ludzi zyjacych w zupetnie innych warunkach, éwiczy sic w zyczliwej uwadze wobec cu-
dzego do$wiadczenia i poszerza wlasne. Marrou nazywat to wzbogaceniem wewnetrzne-
go $wiata przez przyswojenie wartosci odzyskanych z przesztosci. Drugim jest wyzwole-
nie z prowincjonalizmu czasu. Kto nie zna historii, pozostaje wiezniem terazniejszosci
i uwaza obecne mody, nurty myslowe i spory za jedyne mozliwe i ostateczne. Historia po-
kazuje, ze ludzie mysleli, wierzyli i urzadzali swoje zycie inaczej, a to daje wolnos¢ intelek-
tualng i chroni przed uleganiem temu, co modne. Trzecim jest pokora wobec prawdy.
Prawda historyczna rodzi si¢ na styku pytai stawianych przez badacza i sladéw pozosta-

wionych przez przodkéw. Uczen, ktéry to rozumie, nie przyjmuje bezkrytycznie kazdej

15. H.-I. Marrou, O pognaniu historycznym, przet. H. Laszkiewicz, Kety 2011, rozdz. 1-2; wyd. oryg.: De la connais-
sance historique, Paris 1954, s. 32-33: ,I’histoire est la connaissance du passé humain”; rozdz. 2 nosi tytut L bistoire est
inséparable de 'bistorien.

16. H.-I. Marrou, De la connaissance historique, s. 229: ,Ni objectivisme pur, ni subjectivisme radical”; s. 233: ,,Il exi-
ste cependant une »vérité historique«” (przektad wlasny).

17. Por. H.-I. Marrou, O pognaniu historycznym, s. 105-106; tenze, De la connaissance bistorique, s. 133-134 (pozna-
jemy z przeszlos’ci to, ,CO uwazamy za prawdziwe Z tego, co zrozumielis'my Z tego, co zachowaly o niej dokumenty”),

s. 144 (w historii ,precyzja wzrasta [...] kosztem pewnosci”) oraz s. 229-237 (przeklad whasny).

18. H.-I. Marrou, O poznaniu bzlrtarycznym, s. 103; formuta Augustyna: et nemo nisi per amicitiam cognosci-

tur” (De diversis quaestionibus octoginta tribus, q. 71, 5). Szerzej: A. Gérecki, Preyjazn drogg do poznania. Henri-Irénée
Marrou o warsztacie historyka, ,My$l Konserwatywna”, 28 maja 2026 r., https://myslkonserwatywna.pl/gorecki-przy-
jazn-droga-do-poznania-henri-irenee-marrou-o-warsztacie-historyka/.

19. H.-I. Marrou, De la connaissance bistorique, s. 251: ,enrichissement de mon univers intérieur par la reprise des va-

leurs culturelles récupérées dans le passé”.
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narragji o przesztosci, ale tez nie uznaje, ze skoro catej prawdy poznac nie mozna, nie war-
to jej szukad.

Marrou byt takze historykiem wychowania. W Historii wychowania w starogytnosci
pokazal, jak grecka paideia i rzymska humanitas ksztaltowaly cztowieka przez obcowanie
z wielkimi tekstami i jak chrzedcijanie, zamiast odrzuci¢ szkole antyczna, przez stulecia
z niej korzystali, nadajac jej nowy cel. Ta cigglto$¢ jest jednym z filaréw edukacji klasycz-

nej, o ktdrej byta mowa w rozdziale 1.

Gilson: idee i ich konsekwencje

Gilson podchodzit do historii od strony dziejéw filozofii. Przekonywal, ze nie da si¢ upra-
wiad filozofii ani rozumie¢ wspétczesnej kultury w oderwaniu od ich korzeni. Pisal, ze hi-
storia filozofii ,w duzo wigkszym stopniu stanowi cze$¢ samej filozofii, anizeli historia na-

5

uki — cze$¢ samej nauki”™. W Duchu filozofi sredniowiecznej pokazal, ze wiele pojeé, kté-
rymi postuguje si¢ kultura zachodnia, otrzymato swdj ksztatt w mysli chrzedcijaniskiej.
Metafizyka osoby i chrzedcijariskie rozumienie wolnosci byly czym$ nowym wobec Plato-
na i Arystotelesa, a starozytne pojecie prawa naturalnego zyskato nowy fundament w na-
uce o Bogu-Stworcy i prawie wiecznym?.,

Z historii myéli Gilson wyprowadzal takze ostrzezenie. Idee maja wlasna logike i pro-
wadza do konsekwencji, ktérych nie da si¢ uniknaé. Filozof moze swobodnie przyjaé za-
sady, ,skoro jednak raz je ustali, to juz nie mydli tak, jak by chcial, lecz tak, jak myslec
moze”, a to, »czego nie chce wypowiedzie¢ on sam, zostanie wypowiedziane przez jego
uczniéw”>. Spoteczenistwo, ktore przyjmuje okreslony system myslowy, musi sie wicc li-
czy¢ z jego skutkami, nierzadko niszczacymi. Historia filozofii dziata jak system wczesne-
go ostrzegania: pozwala rozpoznaé w dzisiejszych hastach powtérzenie dawnych bledéw,

zanim przyniosa one owoce. Gilson dostrzegal w niej zarazem Zrédlo nadziei. Pierwsze

20. H.-I. Marrou, Historia wychowania w starogytnosci, przet. S. Eo$, Warszawa 1969 (wyd. 2: Warszawa 2023); wyd.
oryg.: Histoire de l'éducation dans | Antiquité, Paris 1948.

21. E. Gilson, Jednosé doswiadczenia filozoficznego, przet. Z. Wrzeszcz, Warszawa 1968, s. S; wyd. oryg.: The Unity of
Philosophical Experience, New York 1937.

22. E. Gilson, Duch  filozofii Sredniowiecznej, przel. J. Rybatt, Warszawa 1958, rozdz. IX-X, XV-XVT; wyd. oryg.:
Lesprit de la philosophie médiévale, Paris 1932.

23. E. Gilson, Jednost doswiadczenia filozoficznego, s. 208. Por. A. Andrzejuk, Gilsonowska metoda historii filozofiz,
https://katedra.uksw.edu.pl/001wydarzenia/2013/gdansk/a_a_referat.pdf.
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prawo, jakie wyprowadzat z do§wiadczenia filozoficznego, brzmi: filozofia zawsze grzebie
swoich grabarzy*. Pytania o prawde, dobro i sens wracaja, ilekro¢ ogtasza si¢ ich koniec.
W duchu Gilsona mozna wreszcie powiedzie¢, Ze historia jest spoiwem tradycji. Bez
niej stajemy sie kulturowymi analfabetami, odcietymi od skarbca madrosci, ktéry wypra-
cowaly pokolenia przed nami. Ciaglos¢ kultury nie utrzymuje si¢ sama; trzeba ja przeka-

zywad, a szkota jest jednym z najwazniejszych miejsc, w ktérych to sie dzieje.

Whioski dla szkoty

Na pytanie, po co uczy¢ historii, Marrou i Gilson odpowiadaja podobnie: historia chroni
przed amnezja kulturows i intelektualng Slepota. Nie uczymy si¢ jej po to, by uciekaé od
wspodtczesnosci w przesztodé, ale po to, by zyskaé wobec wspdlczesnosci zdrowy dystans.
Dzigki Marrou wiemy, ze historia humanizuje umyst przez dialog z cztowiekiem przeszto-
$ci i ze jej celem jest prawda. Dzicki Gilsonowi rozumiemy, ze jestesmy dtuznikami wiel-
kich idei przesztodci i ze idee pociagaja za sobg nieuchronne konsekwencje. Ostatecznie
historia okazuje si¢ nie wiedzg o rzeczach martwych, lecz nauks o zyciu.

Z tej perspektywy wyrazniej widaé stabosci projektu, ktére omawiam w rozdziale 4:
brak prawdy wsrdd celéw ksztatcenia, ocene bez wskazanej miary, pominigcie chrzescijai-
skich Zrédet kultury i nacisk na uzytecznos¢ wiedzy, podczas gdy u obu myflicieli pozytek

z historii polega przede wszystkim na przemianie samego poznajacego.

24. E. Gilson, The Unity of Philosophical Experience, New York 1965, s. 306: ,,Philosophy always buries its underta-
kers” (przeklad wiasny).
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Szkola podstawowa po reformie

Nowa podstawe programowy dla szkoty podstawowej wprowadzito rozporzadzenie Mi-
nistra Edukacji z 11 marca 2026 r.» Od 1 wrzesnia 2026 r. obowiazuje ona w klasach
111V, a w kolejnych latach obejmie nastgpne klasy. Wymagania z historii ujeto w 50 dzia-
tach: 30 obejmuje dzieje od pradziejéw do konca XIX w., 20 — wiek XX i XXI*. Klasy
IV-VI maja poznawa¢ okres ,,od pradziejéw do przetomu XIX i XX w.”, a klasy VII-
VIII okres ,,0od przetomu XIX i XX w. do wspétczesnosci”. W szkole podstawowej uczeni
przechodzi wicc petny kurs chronologiczny, a w liceum rozpoczyna go od nowa.

W raporcie z grudnia 2025 r. wskazatem gtéwne wady projektu tej podstawy:

- likwidacje propedeutyki w klasie IV, opartej na opowieéci o bohaterach i wydarze-

niach, w tym o ,ksieciu Mieszku i czeskiej Dobrawie — chrzcie Polski”;

, . . . .. »

- ,wyrazne przesuniecie akcentu na historie nowozytna i najnowsza” kosztem staro-
zytnosci i $redniowiecza?;

— zastgpienie tresci nauczania efektami uczenia si¢ i wprowadzenie obowiazkowych

»doswiadczen edukacyjnych”;

25. Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 11 marca 2026 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej (Dz. U. z 2026 r. poz. 378).

26. M. Fic, Historia. Podstawa programowa do szkoty podstawowej w Reformie26. Kompas Jutra. Poradnik, Osrodek
Rozwoju Edukacji, Warszawa 2026, s. 8.

27. Zmiany w pod;tdwzk’ programowy..., s. 12.
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— pominigcie roli Kosciota w okresie zaboréw i w dwudziestoleciu miedzywojennym

oraz reakcji Ko$ciola na reformacje, z soborem trydenckim na czele;

- cel oceny wydarzeni ,,z uwzglednieniem réznych systemdéw wartosci” zamiast zako-

rzenienia w prawdzie i dobru®.

Ostateczna wersja podstawy przyniosta pewne korekty. Wymiar godzin historii nie zostat
zmniejszony (9 godzin tygodniowo w catym cyklu, czyli 270 godzin), cho¢ propozycje ra-
mowych planéw nauczania zapowiadaly jego zmniejszenie ,,co najmniej o jedng” godzi-
ne. W klasie IV pojawito sie wymaganie dotyczace ,,postaci i wydarzeri o doniostym zna-
czeniu dla ksztattowania polskiej tozsamosci kulturowej”, a granicg ,,co najmniej 2004 r.”
zastgpiono stowami ,do wspdlczesnosci”. Zasadnicza konstrukcja podstawy, oparta na
efektach uczenia si¢ i do§wiadczeniach edukacyjnych, pozostata jednak taka sama.
Licealista, ktéry rozpocznie nauke wedtug nowych podstaw, bedzie znat antyk i $re-
dniowiecze z lekcji w klasach IV-VI, a wigc jedynie w zarysie. Tym wigksze znaczenie ma
drugi, licealny przebieg dziejéw, ktéry w modelu klasycznym powraca do tych samych

epok na wyzszym poziomie, z lekturg Zrédet i znajomoscia sporéw historykéw.

28. Tamze,s. 16.
29. Tamze,s. 7.
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Historia

Projekt zachowuje chronologiczny przebieg dziejéw, ale zmniejsza liczbe dzialéw i wyma-
gan o ponad potowe. Obecna podstawa liczy 59 dziatéw i 230 wymagan w zakresie pod-
stawowym, projekt 29 dziatéw i 103 wymagania w zakresie podstawowym oraz 25 dzia-

léw w rozszerzonym. Wymagania utozono ,w porzadku chronologiczno-problemo-

wym” (s. 28).

Budowa i proporcje

Rozktad dzialéw i wymagan wedtug epok przedstawia tabela 1. Proporcje miedzy epoka-
mi zmienily sic niewiele. W zakresie podstawowym na XX i XXI w. przypadaja 44 ze
103 wymagan, czyli 43 proc. (w obecnej podstawie 107 z 230, czyli 47 proc.), na pradzie-
je, starozytno$¢ i $redniowiecze tacznie 22, czyli 21 proc. (obecnie 39, czyli 17 proc.). Pro-
blemem nie jest wigc przesuniecie akcentu miedzy epokami, lecz skala redukdji i to, ktére
tredci ja przetrwaly. Relacja ,,Strefy Edukacji” z 22 pazdziernika 2026 r. streszcza zamyst
projektu $rédtytutem ,,Mniej starozytnosci i $redniowiecza”, co jest prawda w liczbach
bezwzglednych, cho¢ nie w proporcjach, a koordynatorka zespotu historii w IBE
prof. Malgorzata Machatek wyjasnia, ze chodzi o to, by pokazywa¢ ,nie tylko same wyda-

rzenia polityczne”.

30. B. Wesota, Koniec z drobiazgowym omawianiem wojen. Tak zmienig sig lekcje bistorii, ,Strefa Edukacji”, 22 paz-
dziernika 2026 r., https://strefaedukacji.pl/koniec-z-drobiazgowym-omawianiem-wojen-tak-zmienia-sie-lekcje-historii/
ar/c5p2-29460731.
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Skutki redukgji dobrze wida¢ na przyktadzie Sredniowiecza. W zakresie podstawo-
wym pos$wigcono mu 12 wymagan (obecnie 26), z czego na dzieje Polski przypada zaled-
wie pie¢ (obecnie dziewie¢): dwa o Polsce wezesnopiastowskiej i dzielnicowej oraz trzy
o Polsce w XIV i XV w. Wiecej wymagani, po sze$é, otrzymaly II Rzeczpospolita i lata
okupagji ziem polskich. Podobna dysproporcja istniala juz w obecnej podstawie, projekt
ja jednak utrwala: pie¢ stuleci, w ktérych uksztattowaly si¢ paristwo polskie, jego chrzesci-
jariska tozsamos¢, monarchia stanowa i zwiazek z Litwa, zmieszczono w ramach skrom-
niejszych niz dwadziescia lat II Rzeczypospolitej. Kulturze $redniowiecza po$wigcono

jedno wymaganie (obecnie cztery).

TABELA 1. ROZKEAD DZIAEOW I WYMAGAN WEDLUG EPOK

OBECNA OBECNA
PODSTAWA: PODSTAWA: PROJEKT: PROJEKT:

OKRES DZIALY ZP WYMAGANIA ZP DZIALY ZP WYMAGANIA ZP
Historia jako nauka I 2 I-1II 8
Pradzieje i starozytnos¢ II-1v 13 IV-VI 10
Sredniowiecze V-XIII 26 VII-XI 12
XVI-XVIII w. XIV-XXVIII 48 XII-XV 16

XIX w. XXIX-XXXVI 34 XVI-XVIII 13
XX-XXI w. XXXVII-LIX 107 XIX-XXIX 44

Razem 59 230 29 103

ZP - zakres podstawowy. Pelne zestawienie wymagarn obu dokumentdw, w zakresie podstawowym i rozszerzonym, zawiera

ancks.

Rok bazowy

Pierwszy rok obejmuje dziaty I-VI. Trzy pierwsze dotycza historii jako nauki, warsztatu
badacza dziejéw i ,historii w praktyce”, a wiec miejsc pamieci, murali, nazw ulic i obcho-
déw rocznicowych. Takze obecna podstawa zaczyna si¢ od dziatu ,Historia jako nauka”,
ktéry obejmuje jednak tylko dwa wymagania; w projekcie wstep rozrasta si¢ do trzech
dzialéw i o$miu wymagani. Dopiero po nich przychodza pradzieje, starozytny Wschéd,

Gregja i Rzym. Rok bazowy zamykaja wymagania dotyczace upadku cesarstwa zachod-
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niorzymskiego, zasad religii chrzescijariskiej i przyczyn jej rozprzestrzeniania si¢ oraz osia-
gniec cywilizacji rzymskiej (VI.3-5). Tak rozbudowany wstep odrywa narzedzia od mate-
rii, na ktérej majg by¢ ¢wiczone: uczeri ma podejmowaé dyskusje o ,,gtéwnych nurtach
badawczych” i periodyzacji dziejéw, zanim pozna same wydarzenia.

Osobnej uwagi wymaga sam tytut dziatu III: ,,Historia w praktyce”. Wyraza on ten-
dencje obecng w catej reformie: wiedza ma si¢ usprawiedliwiaé tym, do czego sie¢ przydaje.
Tradycja klasyczna od czaséw Arystotelesa rozrézniata trzy rodzaje ludzkiej aktywnosci:
theoria, czyli poznanie prawdy dla niej samej, praxis, czyli dziatanie moralne, ktérego ce-
lem jest dobro samego dziatajacego, oraz poiesis, czyli wytwarzanie, ktérego celem jest
dzieto zewnetrzne wobec wytwércey. Najwyzej cenila poznanie teoretyczne, poniewaz jest
ono doskonatoscia tego, co w cztowieku najlepsze, czyli intelektu®. Historia nalezy
przede wszystkim do porzadku poznania, bo jej celem jest prawda o przesztosci. Ksztattu-
je tez praxis, gdyz dostarcza przyktadéw postaw, ktore uczert ma oceniac i nasladowaé; na
tym polega cyceroniska historia magistra vitae. Tymczasem ,praktyka”, o ktérej méwi
projekt, to analiza murali, nazw ulic i obchodéw rocznicowych, ocena znaczenia wiedzy
historycznej dla patriotyzmu i przeciwdzialania dezinformacji oraz wyszukiwanie zZrédel,
a w do$wiadczeniach edukacyjnych takze petycje, kampanie i podcasty. Blizej jej wiec do
wytwarzania i sprawnosci uzytkowej niz do dziatania moralnego. Poznanie przesztoéci zo-
staje podporzadkowane jej uzyciu, cho¢ bez uprzedniego poznania nie ma ani madrego
dziatania, ani warto$ciowych wytwordw.

Pradzieje i starozytno$¢ przypadaja, tak jak w obecnej podstawie, na pierwszy rok na-
uki, co wynika z samego chronologicznego uktadu kursu. Zastrzezenia budzi natomiast
miejsce, jakie im wyznaczono. Prof. Machalek podkresla, ze starozytno$¢ jest ,podstawa
calej cywilizacji europejskiej”. Tej epoce, tacznie z pradziejami, przeznaczono dziesigd
wymagari wobec trzynastu w obecnej podstawie. Redukdja jest tu mniejsza niz w innych
okresach, lecz w roku bazowym starozytno$¢ musi dzieli¢ czas z trzema dziatami wprowa-
dzajacymi, a z jej obrazu zniknely tresci, bez ktérych trudno ja zrozumied.

Ogdlne zatozenia roku bazowego i ich ocene przedstawiam we wprowadzeniu.

31. Arystoteles, Metafizyka VI, 1, 1025b-1026a, przet. K. Lesniak, Warszawa 1984; tenze, Etyka nikomachejska V1,
4-5,1140a-b; X, 7, 1177a-1178a, przel. D. Gromska, Warszawa 2007.

32. B. Wesota, Koniec z drobiazgowym omawianiem wojen...
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Antyk

Projekt wymaga poréwnania ustroju Aten i Sparty oraz charakterystyki ,osiagnie¢ kultu-
rowych cywilizacji greckiej” i rzymskiej. Znika jednak religia Grekéw i Rzymian (obecne
II1.3 i IV.3) oraz wierzenia starozytnego Wschodu ,,z uwzglednieniem judaizmu” (obecne
I1.3). W zakresie rozszerzonym znika ocena demokracji ateriskiej czaséw Peryklesa i recep-
cja antycznego pojecia obywatela. Prawo rzymskie nie jest wymienione ani w obecnej
podstawie, ani w projekcie, choé bez niego trudno méwic o kulturze prawnej Europy.
Chrzes’cijarﬁstwo pojawia sie po raz pierwszy w wymaganiu V1.4, zgodnie Z kto’rym
uczent ,wyjasnia zasady religii chrzescijaniskiej i wykazuje jej zwiazek z judaizmem” oraz
analizuje przyczyny jej rozprzestrzeniania si¢ w starozytno$ci. Obecna podstawa wymaga
wyjasnienia ,genezy chrzes’cijar'lstwa i zmian sytuacji chrzedcijan w panstwie rzym-
skim” (IV.4). W projekcie brakuje wiec poczatkéw chrzedcijanistwa jako wydarzenia histo-
rycznego, a judaizm, ktéry nie zostal wezedniej oméwiony jako odrebne zagadnienie, po-

jawia sie wytacznie jako punkt odniesienia dla chrze$cijaristwa.

stianizacja i Sredniowiecze
Chryst d

Wymaganie IX.1 brzmi: ,wyjasnia okolicznosci powstania paristwa pierwszych Piastéw,
uwzgledniajac role Mieszka I i Bolestawa Chrobrego”. Obecna podstawa (IX.1) wymaga
wyjasnienia Luwarunkowan powstania paristwa polskiego i jego chrystianizacji,
z uwzglednieniem roli Mieszka I i Bolestawa Chrobrego”. Projekt zachowat konstrukcje
tego wymagania i role obu wtadcéw, lecz ,,paristwo polskie” zastapil ,,paristwem pierw-
szych Piastéw”, a chrystianizacje usunat. Ten sam projekt kaze zarazem oméwié role
chrystianizacji w powstaniu Czech, Wegier i Rusi (VIIL2), a w zakresie rozszerzonym —
w ksztattowaniu si¢ paristw powstalych na gruzach cesarstwa zachodniorzymskiego
(II1.1). Chrystianizacja jest w nim zatem kategorig opisu dziejéw innych panstw, lecz nie
Polski. Stowo ,chrzest” nie pada w calym dokumencie. Takze w zakresie rozszerzonym
brak chrztu, organizacji koscielnej i koronacji pierwszych Piastéw.

Dzial o kulturze §redniowiecza ma jedno wymaganie (XI.1), dotyczace ,,uniwersali-
zmu kultury $redniowiecza” i jej dorobku w zakresie ,,pimiennictwa, prawa, filozofii, ar-
chitektury i sztuki”. Chrzescijaristwo i Kosciét nie s3 w nim wymienione. Obecna pod-
stawa wymaga wskazania ,wyjatkowej roli chrzescijaristwa” (XIII.1) i okreslenia ,znacze-

nia chrzescijaristwa w obrzadku faciriskim dla rozwoju kultury polskiej” (XIII.3). Role
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Kosciota w edukagji, kulturze i nauce, w tym role uniwersytetéw, projekt uwzglednia wy-
tacznie w zakresie rozszerzonym (ZR VIL.2). Jest to zapis nowy — w obecnej podstawie ta-
kiego wymagania nie ma — lecz uczen zakresu podstawowego go nie pozna.

Pojecie ,,cywilizagji taciriskiej” pojawia si¢ w projekcie dwukrotnie, ale tylko w zakre-
sie rozszerzonym (ZR IL.1, ZR III.2). To krok w dobrg strong wobec redukgji z 2024 r.,
ktéra usunela pojecie christianitas. Uczen, ktéry realizuje tylko zakres podstawowy, tego

pojecia jednak nie pozna.

Rzeczpospolita i wiek XIX

Konstytucja 3 maja, Sejm Wielki i powstanie ko$ciuszkowskie nie s3 w projekcie wymie-
nione z nazwy. Ich miejsce zajmuja ,,préby naprawy Rzeczypospolitej” (XV.1). Obecna
podstawa wymienia Konstytucje 3 maja w tytule dzialu XXVI i w wymaganiu XXVL.S.
Tolerancje religijng w Rzeczypospolitej przeniesiono do zakresu rozszerzonego
(ZR IX.2). W zakresie podstawowym pojawia si¢ natomiast ocena ,demokragji szlachec-
kiej” oraz wplyw ,zmian klimatu” na Rzeczpospolita XVII w. (XIII.1, XIII.4).

Dziat o ziemiach polskich w latach 1815-1914 obejmuje powstania, polityke zabor-
céw i rozwdj tozsamosci narodowej, nie wspomina jednak o Kosciele jako ostoi polskosci

pod zaborami. Jest to ta sama luka, ktérg wskazatem w projekcie dla szkoty podstawowe;.

Wiek XX

Wymagania szczegdtowe zakresu podstawowego obejmujg zbrodni¢ katyhska, Au-
schwitz, powstanie warszawskie oraz ludobdjstwo na Wotyniu i w Matopolsce Wschod-
niej, przy czym zbrodnie katyriskg i Auschwitz podano jedynie jako przyktady w nawia-
sie, a ludobéjstwo na Wolyniu ujeto w ramach ,konfliktéw ludnosci polskiej z mniejszo-
$ciami narodowymi” (XXIIL4; zob. nizej). Projekt nie wymienia tez agresji sowieckiej
17 wrze$nia 1939 r., Armii Krajowej, J6zefa Pilsudskiego ani Sprawiedliwych wéréd Na-
rodéw Swiata, w tym rodziny Ulméw i Ireny Sendlerowej. Méwi wprawdzie o ,kampanii
polskiej” (XXII.1), o ,zbrodniach niemieckich i sowieckich” (XXIIL.1) i o ,znaczeniu
polskiego paristwa podziemnego” (XXIIL.2), a dowédcéw AK wymienia w zakresie roz-
szerzonym (ZR XIX.2), lecz w zakresie podstawowym nazwy tych wydarzeri, formagji
i postaci nie padaja. Obecna podstawa wymienia wszystkie te zagadnienia i postaci (dzial
XLVI oraz wymagania XXXV.5, XLIX.4iL.6).
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Szczegblnie wymowne jest samo sformutowanie wymagania o Wotyniu. Projekt kaze
uczniowi wyjasni¢ ,,przyczyny konfliktéw ludnosci polskiej z mniejszo$ciami narodowy-
mi, w tym ludobdjstwa na Wotyniu i w Matopolsce Wschodniej” (XXIII.4). Stowo ,,lu-
dobéjstwo” zostato zachowane, ale konstrukcja zdania podwaza jego sens. Ludobdjstwo
staje si¢ tu jednym z przypadkéw ,konfliktu”, a wigc sporu dwéch stron, z ktérych kazda
ponosi cze$¢ odpowiedzialnosci. Polacy wystepuja w nim jako strona konfliktu, a nie jako
ofary zaplanowanej eksterminacji, sprawcéw za$ nie nazwano. Juz obecna podstawa uj-
muje ludobdjstwo w ramach ,konfliktu polsko-ukrainiskiego”, wskazuje jednak ofiary:
»ludobdjstwa ludnosci polskiej” (XLVIII.4). Projekt usuwa i to. Polecenie, by wyjasniaé
»przyczyny” zbrodni w ramach przyczyn konfliktu, fatwo prowadzi do szukania dla niej
usprawiedliwienia. Tymczasem panstwo polskie okreslito te zbrodni¢ jednoznacznie.
Sejm w uchwale z 22 lipca 2016 r. oddat hotd ,ofiarom ludobéjstwa dokonanego przez
nacjonalistéw ukrairiskich na obywatelach II Rzeczypospolitej Polskiej” i wskazat oddzia-
ly OUN i UPA, a ustawa z 4 czerwca 2025 r. ustanowita 11 lipca Narodowym Dniem Pa-
mieci o Polakach — Ofiarach Ludobdjstwa dokonanego przez OUN i UPA®. Podstawa
programowa powinna méwi¢ tym samym jezykiem: nazwaé sprawcéw i ofiary oraz ujaé
ludobéjstwo w osobnym wymaganiu, a nie jako przyktad konfliktéw narodowoscio-
wych.

W dziejach PRL znikajg podziemie antykomunistyczne i represje (obecne LV.4-5).
Zolnierzy nieztomnych, w tym rtm. Witolda Pileckiego, usunicto juz w 2024 r. Prymas
Stefan Wyszyriski, milenium chrztu i ks. Jerzy Popietuszko nie wystgpuja. Wymaganie
o rzadach Gomutki wymienia wprawdzie ,relacje paristwo — Kosciét”, lecz rok 1966 po-
jawia sie w nim jedynie w sformutowaniu ,znaczenie wydarzen 1966 r.
11968 r.” (XXVI.1). Jana Pawta I nie ma w zakresie podstawowym; pojawia si¢ raz, w za-
kresie rozszerzonym, w wymaganiu o ,przemianach religijnosci w spoleczeristwach
wspotczesnych”, obok Soboru Watykariskiego II i ,oddziatywania islamu” (ZR XXIV.3).
Obecna podstawa wymaga oceny ,roli papieza Jana Pawta II i jego wpltywu na przemiany
w Polsce i krajach sgsiednich” (LVILS).

33. Uchwata Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 22 lipca 2016 r. w sprawie oddania hotdu ofiarom ludobdjstwa
dokonanego przez nacjonalistow ukrairiskich na obywatelach II Rzeczypospolitej Polskiej w latach 1943-1945 (M.P.
22016 1. poz. 726); ustawa z dnia 4 czerwca 2025 r. o ustanowieniu 11 lipca Narodowym Dniem Pamieci o Polakach —
Ofiarach Ludobéjstwa dokonanego przez OUN i UPA na ziemiach wschodnich IT Rzeczypospolitej Polskiej (Dz. U.
22025 r. poz. 891).
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Cele, metody i do§wiadczenia edukacyjne

Obecna podstawa zaczyna si¢ od zdania: ,,Celem edukacji historycznej jest zmierzanie do
poznania prawdy o przesztosci Polski oraz swiata”. W celach ksztatcenia projekeu stowo
»prawda” nie pada, a w warunkach realizacji mowa o ,budowaniu naukowego obrazu
przesztosci” (s. 28). Znikaja tez cele dotyczace ,wrazliwo$ci moralnej i estetycznej” oraz
sutrwalania poczucia godnosci i dumy narodowej”. We wstepie projekt deklaruje nato-
miast ,ksztaltowanie postaw patriotycznych”, a wirdd celéw pozostato ,poczucie tozsa-
mosci i przynaleznosci do wspélnot, w tym narodowej, paristwowej i europejskie;j”.
»ozczegdlny nacisk” projekt ktadzie na metody aktywizujace, a do Zrédet zalicza takze
»flmy, gry i komiksy” (s. 28). Doswiadczenia edukacyjne obejmujg m.in. petycje do urze-
du w sprawie zaniedbanego zabytku, kampani¢ informacyjng na rzecz jego ochrony, sce-
nariusz gry historycznej i podcast, a w zakresie rozszerzonym takze kampanie budujaca
pozytywny wizerunek Polski; ich realizacja ma stuzy¢ ,wzmocnieniu sprawczodci
uczniéw” (s. 28). Autorzy projektu podkreslajg przy tym, ze wymagania nie wypelnia ca-
lego czasu lekcji, a pozostata jego czgs¢ bedzie naleze¢ do nauczyciela. Swoboda ta jest
jednak w duzej mierze pozorna, skoro projekt narzuca nauczycielowi obowiazkowe for-
my pracy i preferuje metody aktywizujace. Koncepcja projektu jest pod tym wzgledem
niespdjna: minimum tresci taczy z obowiazkowymi formami pracy. Sam opowiadam sie

za duza, ale rzeczywista swoboda nauczyciela (zob. rozdziat 7).

Ocena

Wady projektu widaé nie tylko z perspektywy edukagji klasycznej, lecz takze w $wietle
zwyktych wymogéw dobrej dydakeyki historii. Pierwsza dotyczy celu. Obecna podstawa
stawia przed nauczaniem historii zadanie poznania prawdy o przesztosci. Projekt w swo-
ich celach o prawdzie nie méwi, eksponuje natomiast krytyczng analize Zrédet i ,,nauko-
wy obraz przesztosci”. Krytycyzm oderwany od pytania o prawde prowadzi do przekona-
nia, ze o przesztosci mozna mie¢ jedynie mniej lub bardziej uzasadnione opinie. Projekt
kaze wprawdzie odrézniaé fakty od opinii i interpretacji, lecz w wymaganiach czgsto poja-
wiajg si¢ sformutowania ,ocenia” czy ,przedstawia swoje stanowisko”, a zarazem nie
wskazano w nim, wedtug jakiej miary uczert ma ocenia¢ ludzi, ich postawy i wydarzenia.

Podobne polecenia zawiera takze obecna podstawa, tam jednak wyznaczony wprost cel

34. B. Wesota, Koniec z drobiazgowym omawianiem wojen...

27



ARTUR GORECKI

poznania prawdy nadaje im kierunek. Ocena pozbawiona kryteriéw staje sie wyrazem
upodoban.

Druga wada dotyczy porzadku nauczania. Analiza Zrédel, poréwnywanie interpreta-
cji i dyskusja o stanowiskach historykéw zaktadaja znajomos¢ faktéw, do ktdrych si¢ od-
nosza. Uczen, ktdry nie zna dziejéw, nie ma czego krytycznie analizowa¢ i moze jedynie
powtarzaé cudze oceny. Projekt otwiera tymczasem kurs zajeciami o historiografii, a wie-
dz¢ o wydarzeniach czesto zastgpuje ogdlnymi sformutowaniami o procesach. Wymaga-
nie o ,prébach naprawy Rzeczypospolitej” (XV.1), ktore zastepuje Sejm Wielki i Konsty-
tucje 3 maja, nie okresla, czego uczen ma si¢ nauczy¢. Wydarzenia i postaci wymienione
z nazwy pozwalaja zapamietaé dzieje, opowiedzie¢ je i odnies¢ do nich wlasne doswiad-
czenie. Ich pominigcie przerzuca na nauczyciela decyzjq 0 tym, co ma stanowic wspélna‘
wiedze absolwentéw, a w praktyce oznacza, ze takiej wspdlnej wiedzy zabraknie.

Trzecia wada dotyczy doboru tresci. Gdy liczba wymagan spada o ponad potowe,
o charakterze kursu przesadza to, co pozostato, a wérdd tresci pominietych w projekcie
wyjatkowo wiele jest tych, ktére tacza dzieje Polski z cywilizacja taciniska. Szczegdlnie do-
tkliwe jest pominiecie chrztu Polski. Jest to kwestia rzetelnoci historycznej, a nie $wiato-
pogladu: przyjecie chrzedcijanistwa w 966 r. wlaczyto paistwo Piastéw do kregu cywiliza-
qji taciriskiej, przyniosto mu organizacije ko$cielna, pismo i szkoty. Byt to moment zatozy-
cielski polskiego bytu paristwowego, a zarazem wydarzenie, ktére okreslito forme rodza-
cego sie narodu: jego kulture, obyczaj i miejsce w Europie. Projekt, ktéry pomija t¢ cezu-
re, a chrzedcijadistwo omawia gtéwnie jako jedna z religii, nie za$ jako sile ksztattujaca
dzieje Europy i Polski, nie pozwala zrozumie¢ ani poczatkéw polskiej paristwowosci, ani
ciagtosci polskiej kultury.

Redukgcja nie rozlozyta sig przy tym réwno migdzy watki tematyczne. Watki zwiaza-
ne z nowoczesnoscia i jej dziedzictwem zachowaty w projekcie swoje miejsce: idee oswie-
cenia (XIV.3), reformy modernizacyjne w Austrii, Prusach i Rosji (XIV.2), ideologie XIX
w., od liberalizmu po chrzescijariskg demokracjg, wraz z ruchem ,emancypacji kobiet (su-
frazyzmu)” (XVILS) i integracja europejska (XXIV.3, XXVIII.1), a w zakresie rozszerzo-
nym takze uwarunkowania idei o$wieceniowych, idee demokratyczne i kryzys demokra-
cji. Projekt nie ocenia o$wiecenia wprost, nadaje mu jednak szczegdlng pozycje. Tylko
w trzech wymaganiach uczenn ma wskazywa¢, jak dziedzictwo dawnej epoki trwa we
wspotczesnosci: przy osiagnieciach Gregji (V.3) i Rzymu (VL.5) oraz przy ideach oswiece-

nia, ktére ma ,identyfikowaé we wspétczesnym swiecie” (XIV.3). Takiego wymagania nie
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ma ani przy chrzescijaristwie, ani przy kulturze Sredniowiecza. Z trzech Zrédet cywilizacji
taciniskiej, Aten, Rzymu i Jerozolimy, za zywe dziedzictwo uznano wicc dwa, a na miejsce
trzeciego weszlo o§wiecenie. Tredci ukazujace chrzedcijaniskie zrédta kultury usunieto na-
tomiast lub przeniesiono do zakresu rozszerzonego (zob. rozdziat 6).

Pojawily sie tez watki, ktérych obowiazujaca podstawa z historii w ogéle nie zawiera.
Zmiany klimatu wymieniono czterokrotnie: przy przemianach Rzeczypospolitej w XVII
w. (XIIL.4), wéréd zagrozeri wspdlezesnego swiata (XXVIIL.2), a w zakresie rozszerzonym
przy ozywieniu gospodarczym Europy w XI-XIII w. (ZR IILS5) i ukladzie sit w Europie
w XVIiXVIIw. (ZR VIIL3). Watek ten uzupetniaja wptyw rewolucji agrarnej i przemy-
stowej na ,,§rodowisko przyrodnicze” (XIV.1), ,ekologiczne konsekwencje rewolucji prze-
mystowej” (ZR XIIL.3) oraz skutki ,eksploatacji zasobéw naturalnych na przestrzeni
XIX-XXTI w.” (ZR XXIV.4). Do tego dochodzg przeciwdziatanie ,dezinformacji, znie-
stawieniu i wykluczeniu” (IIL.2), ,nowoczesna koncepcja praw cztowicka” (ZR XX.1)
i ,sprawczo$¢” ucznia jako cel doswiadezen edukacyjnych. Zagadnienia te moga by¢ obec-
ne w nauczaniu historii, lecz w podstawie ograniczonej do minimum kazde wymaganie
wypiera inne. Dobdr wiasnie tych treéci sprawia, ze przesztos¢ odczytuje sie przez pry-
zmat dzisiejszych sporéw, a nie dzisiejsze spory w $wietle przesztosci. Skoro wsréd przy-
czyn przemian Rzeczypospolitej w XVII w. projekt wymienia zmiany klimatu, a chrztu
Polski nie wymienia wcale, trudno uzna¢ ten dobér za neutralny.

Czwarta wada dotyczy czasu. Uczeri ma zrealizowaé co najmniej cztery do$wiadcze-
nia edukacyjne, jedno w roku bazowym i trzy w kolejnych latach. Maja one wzmacniaé
»sprawczo$¢” ucznia, lecz szkota nie powinna ¢wiczy¢ aktywnosci obywatelskiej kosztem
lektury Zrédet i wyktadu, a wiec tego, czego uczen nie nauczy sie nigdzie indzie;j.

Ani zachowanie drugiego, chronologicznego przebiegu dziejéw, ani obecnosé¢ w wy-
maganiach szczegétowych zbrodni katyriskiej, powstania warszawskiego i ludobdjstwa na
Wotyniu nie zmieniajg oceny calosci: w proponowanym ksztalcie projekt nie zapewnia
ani rzetelnej wiedzy o przesztoéci, ani kryteriéw jej rozumienia, ani wspdlnej pamieci,

a bez nich nie ma dobrej edukaciji historycznej.
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Jezyk polski

W jezyku polskim zmiana jest glebsza niz w historii, poniewaz projekt rezygnuje w zakre-
sie podstawowym z uktadu chronologicznego, a wspdlny kanon lektur zastepuje krétkim

minimum i lista propozycji do wyboru.

Uklad treéci

Obecna podstawa, wprowadzona w 2018 r., stwierdza, ze ,przywraca chronologiczny
uktad tresci, ktéry pozwala na poznawanie utworéw literackich w naturalnym porzad-
ku”. Literatura od starozytnosci po okres wojny i okupacji jest omawiana w klasach I-III
liceum (I-IV technikum), a ostatni rok przeznaczono na literature po 1945 r. Uczei po-
znaje wicc literature w porzadku, w jakim powstawata.

Projekt dzieli zakres podstawowy na sze$¢ dziatéw: komunikacja i $wiadomo$¢ jezy-
kowa, odbidr tekstéw kultury, tworzenie wypowiedzi, edukacja medialna, ,rozwijanie
umiejetnosci autorefleksji i tworzenie tozsamosci” oraz praktyki lekturowe. Wiedza histo-
rycznoliteracka ma byc’ narzqdziem interpretacji, przy czym projekt zastrzega, ze jest to
wiedza ,,niekoniecznie jednak opierajaca si¢ na sztywnej periodyzacji” (s. 2), a rok bazowy
»hie jest [...] przeznaczony na systematyczny kurs historii literatury” (s. 29). Nazwy epok
wystepujg w zakresie podstawowym jedynie w wykazie pojec, kt(’)rymi uczen ma si¢ po-
stugiwac (I1.9), obok archetypu, toposu i tabu. Omdwienie zjawisk charakterystycznych
dla kolejnych okreséw literackich, od starozytnosci po literature XXI w., przewidziano

dopiero w zakresie rozszerzonym (ZR I1.6), ktéry wybiera tylko czgsé ucznidw.
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Projekt z jezyka polskiego porzuca wicc porzadek, ktéry zachowuje projekt z historii.
Uczeri poznaje teksty w oderwaniu od ich miejsca w dziejach literatury i kultury, a wiedza
o epokach, sprowadzona do wykazu pojeé, nie pozwala zobaczy¢, co z czego wyrasta. Czy

kurs zachowa tad chronologiczny, zalezy odtad wytacznie od nauczyciela.

Cele i wartoéci

Przedmiot ma stuzy¢ ,wspieraniu postawy patriotycznej w jej nowoczesnym, obywatel-
skim i spotecznym wymiarze” (s. 2). Dookreslenie to kaze zapytad, czy patriotyzm rozu-
miany tradycyjnie wymaga w oczach autoréw korekty. Sposréd o$miu celéw ksztalcenia
tylko jeden dotyczy wartoéci: ,rozwijanie wrazliwosci aksjologicznej inspirowane literatu-
rg oraz innymi tekstami kultury”. Wrazliwos¢ na wartosci nie jest jednak tym samym co
poznanie dobra i prawdy, a projekt nie méwi, jakie wartosci literatura polska przekazuje.
Uczert ma natomiast rozpoznawaé w tekstach kultury ,wyzwania wspétczesnosci, w tym
spoleczne, technologiczne, informacyjne i klimatyczne” (V.4).

Z drugiej strony projekt zawiera wymagania, by uczeri wyjasnial ,,znaczenie dziedzic-
twa kulturowego i historycznego” i omawiat ,,zagadnienie ciaglosci kultury” (V.5) oraz
formutowat wnioski o roli kultury i jezyka ,w budowaniu tozsamosci narodowej, wspdl-
notowej i osobistej” (V.6). Trudno jednak méwi¢ o ciagtosci kultury, gdy kurs literatury

tej ciaglodci nie odtwarza.

Lektury

Obowigzkowe minimum zakresu podstawowego (V1.7) przewiduje, ze uczenn ,w kazdym
roku szkolnym czyta nie mniej niz 4 dtuzsze utwory, krétsze utwory lub fragmenty dhuz-
szych utworéw”, przy czym nie moze pominaé: wybranych utworéw staropolskich,
w tym ,,Bogurodzicy”, wybranych piesni i trenéw Kochanowskiego, jednego dramatu ro-
mantycznego do wyboru, ,Wesela”, wybranego utworu dramatycznego z XX w., ,Pana
Tadeusza”, ,,Lalki”, utworéw lub fragmentéw pieciu noblistéw (Sienkiewicz, Reymont,
Mitosz, Szymborska, Tokarczuk), wybranych utwordéw lirycznych XIX, XX i XXI w.,
jednego dramatu Szekspira, utworu spoza kregu europejskiego i pétnocnoamerykanskie-
go oraz ,wybranych utworéw odnoszacych sie do wojny i okupacji oraz totalitaryzméw
XX w.”. W tej ostatniej kategorii nie wskazano zadnego tytutu. W roku bazowym uczen

poznaje ponadto ,fragmenty Biblii, mitologii grecko-rzymskiej, mitologii réznych kultur
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oraz wybrang tragedi¢ antyczng” (VI.2), a takze co najmniej trzy dtuzsze utwory wspét-

czesne, ,wybrane wspdlnie przez nauczyciela oraz uczniéw”, z ktdrych dwa ukazaly sie po
Wy Y ¥ y

1989 r. (VL3).

Uzupelnieniem jest lista ,,przykladowych tekstéw” liczaca 287 pozycji utozonych al-

fabetycznie wedlug nazwisk autoréw. Homer sasiaduje na niej z Horacym, a Sofokles

z powiescig graficzng ,,Lore Olympus”; obok Dantego, Dostojewskiego i Norwida znala-

zly sie ksiazki Yuvala Noaha Harariego, cykl o wiedZminie i piosenki Taco Hemingwaya.

Lista nie odréznia dziet o randze klasyki od propozycji doraznych. Projekt postuguije sie

wprawdzie stowem ,kanon”, gdy wymaga ,wybranych utworéw dramatycznych” i ,epic-

kich z kanonu literatury polskiej” (VI.7b—c), lecz poza kilkoma tytutami nie méwi, co do

tego kanonu nalezy, a lista przyktadowa kryterium nie dostarcza. Kanon zostaje wigc za-

deklarowany, ale nie nazwany.

TABELA 2. WYBRANE LEKTURY W TRZECH WERSJACH PODSTAWY

PODSTAWA SPRZED PODSTAWA OBECNA
UTWOR REDUKC]JI (2018) (2024) PROJEKT IBE (2026)
Biblia fragmenty, obowiazkowo fragmenty, obowiazkowo  fragmenty, obok ,mitologii réz-
nych kultur”
Homer yslliada” i ,,Odyse- slliada” (fragmenty); lista przyktadowa
ja” (fragmenty) »Odyseja” w ZR
»Antygona” obowiazkowo obowiazkowo »wybrana tragedia antyczna” bez
tytutu (VI1.2); ,Antygona” na li-
$cie przyktadowej
»Boska komedia” fragmenty fragmenty w ZR lista przyktadowa
»Dziady” cz. Il obowigzkowo obowiazkowo przyktad dramatu romantyczne-
go do wyboru
wKordian” obowigzkowo ZR przyktad dramatu romantyczne-
go do wyboru
»Nie-Boska komedia” obowiazkowo usunieta z ZP; obowigzko- przyklad dramatu romantyczne-
wawZR go do wyboru
»Pan Tadeusz” ze szkoly podstawowej ze szkoly podstawowej obowigzkowo
»Potop” obowigzkowo, w catosci fragmenty sutwory lub fragmenty” nobli-
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PODSTAWA SPRZED PODSTAWA OBECNA
UTWOR REDUKCJI (2018) (2024) PROJEKT IBE (2026)
»Zbrodnia i kara” obowigzkowo obowigzkowo lista przyktadowa
»Chtopi” tom I ,Jesiert” fragmenty sutwory lub fragmenty” nobli-

sty

»Przedwio$nie” obowigzkowo obowigzkowo lista przyktadowa
»Inny $wiat” obowigzkowo fragmenty lista przyktadowa
Borowski obowigzkowo obowigzkowo lista przyktadowa
Herbert wybrane wiersze, w tym z to- wybrane wiersze lista przyktadowa

moéw ,,Pan Cogito” i ,Ra-

port z oblezonego Miasta”
$w. Augustyn, §w. To- ZR (fragmenty) usunicte lista przyktadowa

masz z Akwinu

ZP - zakres podstawowy; ZR - zakres rozszerzony. Zmiany w wykazie lektur z 2024 r. podaje za zestawieniem Wydawnic-

twa Pedagogicznego Operon i wykazami lektur na rok szkolny 2024/2025 (zob. bibliografia).

Z zestawienia wynikaja dwa wnioski. Po pierwsze, projekt podnosi do rangi lektury
obowigzkowej ,,Pana Tadeusza”, ktéry dotad byt czytany w szkole podstawowej, i zacho-
wuje ,,Lalke”, ,\Wesele” oraz ,Bogurodzice”. Po drugie, utwory, ktére przez dziesigciolecia
tworzyty wspélne doswiadczenie lekturowe Polakéw, przestaja by¢ obowiazkowe: ,Dzia-
dy” cz. III staja si¢ jednym z przyktadowych dramatéw romantycznych do wyboru,
w miejsce ,Antygony” pojawia si¢ ,wybrana tragedia antyczna” bez wskazania tytutu,
a ,Przedwioénie”, ,Zbrodnia i kara” i ,Inny $wiat” trafiaja na list¢ propozycji. Biblia,
z ktérej wywodzi si¢ bardzo wiele motywdéw i symboli literatury europejskiej, zostata wy-
mieniona w jednym punkcie z mitologia grecko-rzymska i mitologiami réznych kultur,

a projekt nazywa je wszystkie ,,zrédtami fundamentéw kultury” (V1.2).

Nauka o jezyku

W obecnej podstawie ksztalcenie jezykowe stanowi odrebny dziat, obejmujacy gramatyke
jezyka polskiego, zréznicowanie jezyka, komunikacje jezykowa i kulture jezyka oraz orto-
grafi¢ i interpunkcje. Uczert ma wykorzystywaé ,wiedze z dziedziny fleksji, stowotwor-
stwa, frazeologii i sktadni” (II.1.1) oraz rozpoznawaé zapozyczenia i rozumiec ich funkcje;

przed 2024 r. miat jeszcze okreslaé ,rodzaje zapozyczeni i sposéb ich funkcjonowania
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w polszczyznie réznych epok”. Juz ten zakres jest skromny, a projekt jeszcze go zaweza.
Dziat otwierajacy zakres podstawowy nosi tytut ,Komunikacja i swiadomos¢ jezykowa”,
a jego pytanie wiodace dotyczy tego, jak porozumiewad si¢ w réznych sytuacjach zycio-
wych z zachowaniem poprawnosci i etykiety jezykowej. Wymagan z gramatyki (fleksji,
sktadni, stowotwdrstwa), historii jezyka i etymologii w projekcie nie ma. Najblizsze im sg
wymagania, by uczen identyfikowal btedy i odréznial je od innowagji (I.4) oraz analizo-
wal ,,zmiany zachodzace we wspdtczesnym jezyku, w tym w $rodowisku cyfrowym” (1.9).

Zmiana ta ma charakter zasadniczy: jezyk przestaje by¢ przedmiotem poznania, a sta-
je sie przede wszystkim narzc;dziem porozumiewania si¢, ocenianym miarg skutecznodci.
W tradydji klasycznej gramatyke rozumiano przy tym znacznie szerzej niz dzis. Nie byla
ona jedynie nauka o odmianie wyrazéw i budowie zdan, lecz obejmowala takze lekture
i objasnianie tekstéw. Kwintylian dzielit jg na ,umiejetno$¢ poprawnego méwienia”
i ,objasnianie poetéw”». Gramatyka, pierwsza ze sztuk wyzwolonych, otwierata drogg do
pozostatych: kto rozumie budowe jezyka, jego dzieje i znaczenia stéw, ten rozumie takze
mysl, ktéra si¢ w nim wyraza, i dziedzictwo, ktére w nim przetrwato. Polszczyzna prze-
chowuje pamig¢ taciny, chrzescijaristwa i dawnej Rzeczypospolitej. Bez znajomosci dzie-
jow polszczyzny lektura Kochanowskiego, Mickiewicza czy Norwida coraz bardziej przy-
pomina przektadanie z jezyka obcego.

Mocny fundament w tej dziedzinie powinna daé szkota podstawowa. To ona, odpo-
wiadajac etapowi gramatyki w trivium, jest wlasciwym miejscem usprawniania intelektu
przez systematyczne poznawanie budowy jezyka. Przywrdcenie gramatyki nie moze jed-
nak oznacza¢ powrotu do mechanicznego rozbioru zdan, z ktérego uczen nie wynosi ni-
czego poza znajomodcig termindw. Uczelt musi rozumieé, czemu gramatyka sluiy. Roz-
bidr zdania jest ¢wiczeniem w mysleniu: kto odréznia podmiot od orzeczenia, zdanie
nadrzedne od podrzednego, a zwigzek przyczynowy od przeciwstawnego, ten dostrzega
budowe sadu i porzadek argumentu, takze w cudzym tekscie. Stowotwdrstwo i etymolo-
gia pozwalaja zobaczy(¢, jak w stowach odktadato si¢ doswiadczenie pokolen, a historia je-
zyka otwiera dostep do dawnych tekstéw. Kwintylian przestrzegat przed tymi, ktdrzy
»z tej sztuki pokpiwajg jako ze skapej i jatowej”, i dodawat: ,,Jesli bowiem pod przyszlego
moéwee nie podtozy ona rzetelnych fundamentéw, runie cokolwiek bys na niej nadbudo-

wal”. Gramatyka, jak pisal, ,kryje w sobie w istocie wiecej, niz zapowiada na pozér”s.

35. Kwintylian, Kszzatcenie mowcy. Ksiggi I, 117 X, 1, 4, 2, przel. M. Brozek, Warszawa 2002; w oryginale: ,recte loqu-

endi scientiam et poetarum enarrationem”.
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W szkole ponadpodstawowej nauka o jezyku musi wygladad juz inaczej. Jej osia po-
winna by¢ lektura autoréw, czyli tych, ktérych tradycja nazywata auctores, prowadzona
wraz z calym kontekstem, w ktérym od starozytnosci czytano wielkie teksty. Gramatycy
rzymscy wyrézniali w swojej pracy lekture, objasnienie, poprawienie tekstu i ocene (lectio,
enarratio, emendatio, indicium)”. W szkotach humanistycznych, a pdiniej w kolegiach
jezuickich i pijarskich, rdzeniem nauki byta praelectio: nauczyciel czytal z uczniami tekst,
objasnial jego stownictwo i sktadnie, figury retoryczne, tlo historyczne i mitologiczne
oraz sens moralny, a uczniowie uczyli si¢ wybranych fragmentéw na pamieé i nasladowali
je we whasnych wypowiedziach. Gramatyka nie byta wéwczas osobnym dzialem, lecz na-
rzedziem rozumienia tekstu, a lektura stawata si¢ zarazem szkolg jezyka, myslenia i smaku.
Taki sposdb pracy z tekstem polskim, a w miar¢ mozliwosci takze tacifiskim, taczytby
ksztatcenie jezykowe z literackim i nadawat sens jednemu i drugiemu. Eacina ma tu zna-
czenie szczegblne. Znaczna czes¢ polskiego stownictwa abstrakcyjnego, naukowego,
prawnego i religijnego ma taciniskie pochodzenie, a polska literatura przez stulecia po-
wstawata w obu jezykach: Jan Kochanowski pisat po polsku i po tacinie, a Maciej Kazi-
mierz Sarbiewski, nazywany ,chrzescijariskim Horacym”, zdobyt europejska stawe jako
poeta taciniski. Bez cho¢by elementarnej znajomosci taciny etymologia i historia jezyka
polskiego traca fundament, a lektura dawnych autoréw pozostaje powierzchowna.

Skromne miejsce projekt wyznacza takze retoryce. Pojawia si¢ ona w jednym z celéw
ksztatcenia i w jednym wymaganiu szczegétowym (IIL.6). Projekt wymaga wprawdzie
tworzenia ,wypowiedzi argumentacyjnych ustnych i pisemnych” (IIL.1), nie wymienia
jednak rozprawki ani innych dtuzszych form, ktérych opanowanie zaktada systematyczne

¢wiczenie.

Dos$wiadczenia edukacyjne

Nowoscig projektu sg obowiazkowe ,do$wiadczenia edukacyjne”. Raz w kazdym roku
szkolnym uczed ma m.in. uczestniczy¢ w wydarzeniu artystycznym, zrealizowaé projekt

interpretacyjny, tosi¢ publiczn owiedz o wlasnych zainteresowaniach i napisad
P yjny, wWyg % 3 wWyp Y 1%

36. Kwintylian, Kszzatcenie mowcy... 1, 4, 55 w oryginale: ,Quo minus sunt ferendi qui hanc artem ut tenuem atque ie-
iunam cavillantur. Quae nisi oratori futuro fundamenta fideliter iecit, quidquid superstruxeris corruet”; I, 4, 2: ,,plus
habet in recessu quam fronte promittit”.

37. Tak Warron w przekazie Diomedesa: ,grammaticae officia, ut adserit Varro, constant in partibus quattuor, lectione
enarratione emendatione iudicio”; Diomedes, Ars grammatica, w: Grammatici Latini, red. H. Keil, t. 1, Lipsiae 1857,
s. 426.
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whasny tekst, a raz w ciagu etapu edukacyjnego wzig¢ udzial w debacie lub projekcie do-
tyczacym probleméw spotecznych, przeksztatcié tekst, upowszechnié wybrane teksty kul-
tury i udokumentowaé lokalne dziedzictwo. Juz sam termin budzi zastrzezenia. Jest to
nowe polazczenie WYrazowe, ktére zaciera granice miqdzy ¢éwiczeniem, projektem i prakty—
ka, i nalezy do tej odmiany nowomowy pedagogicznej, ktéra nadaje nowe nazwy rzeczom
dawno znanym?,

Wyjécie do teatru, wieczér poezji, debata czy konkurs recytatorski sa obecne w pol-
skiej szkole od dawna. Nauczyciele moga je organizowad takze dzi$ i sami decyduja, kiedy,
w jakiej formie i z ktéra klasg to zrobi¢. Gwarantuje im to Karta Nauczyciela, zgodnie
z ktdrg nauczyciel ,w realizacji programu nauczania ma prawo do swobody stosowania
takich metod nauczania i wychowania, jakie uwaza za najwlasciwsze sposréd uznanych
przez wspétczesne nauki pedagogiczne™. Projekt t¢ swobode ogranicza. To, co bylo
srodkiem dobieranym do potrzeb uczniéw, staje si¢ obowigzkiem, ktdry trzeba wypetnié
w kazdym roku, niezaleznie od tego, czy w danej klasie stuzy lekturze, czy od niej odciaga.

Wynika z tego paradoks. Projekt pozostawia wyborowi nauczyciela i uczniéw to, co
powinno by¢ wspdlne dla wszystkich, czyli kanon lektur, a zarazem narzuca to, co powin-
no zaleze¢ od nauczyciela, czyli formy pracy. Podstawa programowa pomyslana jako mi-
nimum powinna okresla¢ tresci, kedrych szkota nie moze pominaé, a wybér metod pozo-

stawiaé tym, ktérzy ucza. Projekt odwraca ten porzadek.

Ocena

Projekt ksztalci przede wszystkim umiejetno$¢ odbioru i wytwarzania tekstéw, a to, co
uczen przeczyta, pozostawia w duiej mierze wyborowi nauczyciela i uczniow. W tradycji
klasycznej umiejetnodci i lektury nie da si¢ rozdzieli¢: samodzielnosci sadu uczymy sie na
dzietach najwyzszej préby, a kanon jest wlasnie zbiorem tekstéw, na ktérych kolejne po-
kolenia ¢wiczyty rozumienie siebie i $wiata. Szkota, ktéra nie wskazuje tych tekstéw z ty-
tutu, nie zapewnia wspdlnego jezyka kultury, a przez to ostabia tozsamos¢, o ktérej méwi

sam projekt.

38. Por. Zmiany wpodxmwz‘epmgmmawej..., s. 20.
39. Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela (t.j. Dz U. 22026 1. poz. 515), art. 12 ust. 2.
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Chrzescijanistwo i Koscidl
w trzech wersjach podstawy

z historii i jezyka polskiego

Zestawienie obejmuje zapisy, ktére wprost dotycza chrzescijafistwa, Kosciota i chrystiani-
zacji. Poréwnuje trzy wersje: brzmienie sprzed redukgji (w historii w wersji z 2022 r., w je-
zyku polskim z 2018 r.)*, brzmienie obowigzujace od 2024 r.* oraz projekt IBE. Wida¢
w nim ciaglo$¢ procesu: tresci usuniete w 2024 r. nie wracaja, a cze$¢ tego, co redukcja

oszczedzita, znika w projekcie.

40. Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 8 marca 2022 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogélnego dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia (Dz. U.
22022 r. poz. 622).

41. Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy pro-
gramowej ksztalcenia ogélnego dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia (Dz. U.
22024 1. poz. 1019).
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TABELA 3. HISTORIA

ZAGADNIENIE

PODSTAWA SPRZED
REDUKCJI (2022)

PODSTAWA OBECNA
(2024)

PROJEKT IBE (2026)

Chrzescijaristwo
w Rzymie

Christianitas

Chrystianizacja
Europy

Papiestwo i ce-
sarstwo

Chrystianizacja
Polski
Kosciét a suwe-

renno$¢

Kultura $rednio-
wiecza

38

»wyjasnia geneze chrzedcijanistwa

i zmiany sytuagji chrzedcijan

w panistwie rzymskim”; ,,charakte-
ryzuje znaczenie chrzedcijaristwa
dla zmian w kulturze i obyczajowo-
$ci Rzymian”; ZR: ,kulturotwér-
czg nowo$¢ chrzedcijaristwa”

»Wyjasnia pojecie christianitas (ze
szczegblnym uwzglednieniem du-
chowej i kulturowej roli benedyk-
tynéw)”; ZR: mnisi iroszkoccy

»tworzenia si¢ paiistw w Europie,
z uwzglednieniem ich chrystianiza-

o

qji

»duchowe i polityczne przyczyny
[...] rywalizacji papiestwa z cesar-
stwem o przewodnictwo w chri-
stianitas”; reforma gregoriariska

yuwarunkowania narodzin pan-
stwa polskiego i jego chrystianiza-

Gji” (IX.1)

srole wspotdziatania Kosciota

i paristwa dla utrwalenia polskiej
suwerennosci ($w. Wojciech, arcy-
biskupstwo gnieznieniskie)”; ZR:
spér z bp. Stanistawem

»wyjatkowa role chrzescijanistwa
jako podstawy Scistej wigzi wiary
religijnej i rozumu, ze szczegSlnym
uwzglednieniem roli $w. Tomasza
z Akwinu”; wyznaczniki zachod-
niej christianitas; ZR: scholastyka,
wlaczenie ziem polskich do kregu
faciriskiego

pozostaje tylko pierwsze
wymaganie (IV.4)

usunieto

bez zmian (V1.3)

»przyczyny rywalizacji [...]
o zwierzchnictwo nad $re-
dniowieczng Europa”; re-
formq gregoriariskg usunie-
to

yuwarunkowania powsta-
nia pafistwa polskiego ijego
chrystianizacji” (IX.1)

usunieto

»wyjatkows role chrzesci-
janistwa” (XIIL.1); ,znacze-
nie chrzescijanistwa w ob-
rzadku faciniskim dla roz-
woju kultury pol-

skiej” (XTIL.3)

»wyjasnia zasady religii chrze-
$cijaniskiej i wykazuje jej zwia-
zek z judaizmem”, przyczyny
rozprzestrzeniania sie (V1.4)

brak; ,,cywilizacja faciriska”
tylko w ZR (ZR IL1,
ZR I11.2)

chrystianizacja Czech, Wegier
i Rusi (VIIL2); ZR: ,rola
chrystianizacji w procesie
ksztaltowania sig

panistw” (ZR 111.1)

tylko w ZR (ZR 1IL.4)

sokolicznosci powstania pari-
stwa pierwszych Piastéw”, bez
chrystianizacji (IX.1)

brak

suniwersalizm kultury re-
dniowiecza” bez chrzescijari-
stwa (X1.1); rola Kosciota

w edukagji i nauce tylko w ZR
(ZR VIL.2)



ZAGADNIENIE

PODSTAWA SPRZED
REDUKC]JI (2022)

PODSTAWA OBECNA
(2024)

Szkola bez kanonu

PROJEKT IBE (2026)

Zakony

Sobér trydencki

Tolerancja religij-
na

Wiara pod zabo-
rami

Okupagja

Podziemie po
1944 .

Kosciél w okresie
stalinizmu
Prymas Wyszyn-

ski, milenium

Jan Pawel II

Ks. Jerzy Popie-
tuszko

Kosciét w PRL

ZR: rola zakonéw; franciszkanie
i dominikanie

srole soboru trydenckiego i [...]
rézne aspekty reformy Kosciota ka-
tolickiego”; ZR: jezuici

ZD (XIX.4)

»utrzymania i przekazywania pol-
skiego kodu kulturowego (wiara,
jezyk)”; ozywienie religijne: ,,Gie-
trzwald, Jasna Géra, Ostra Brama,
spoteczny katolicyzm”

heroizm Polakéw, ,w tym Witolda
Pileckiego i Maksymiliana Marii
Kolbego”

»zotnierze nieztomni” (Pilecki,
»Inka”, ptk Eukasz Ciepliriski),

srola Kosciota katolickiego”

»formy i konsekwencje przeslado-
wania Kosciota katolickiego”

ZP: rola prymasa, ,Jasnogorskie
Sluby Narodu, Wielka Nowenna,
obchody milenijne”

ZP: ,ocenia rol; papieza Jana Paw-
faIl i jego wplyw na przemiany
w Polsce i krajach sasiednich”

ZP: ,bk. ks. Jerzego Popietuszki”

ZP: ,spoteczno-polityczna rola Ko-
$ciota katolickiego”; ZR: wplyw
Kosciota na opér po 13 grudnia
1981 r.

ZR: rola zakonéws ,,prze-
miany zycia religijnego” bez
nazw zakonéw

bez zmian w ZP; jezuitéw
usunieto z ZR

bez zmian

usunieto

»wymienia przyktady hero-
izmu Polakéw”, bez na-
zwisk

»podziemia antykomuni-
stycznego”, bez nazwisk
i Kosciota

srelacje paristwo — Kosciot
w okresie stalinizmu”

przeniesiono do ZR

bez zmian

ZP: ,ocenia role ks. Jerzego
Popietuszki”

ZP: ,wyjasnia spoleczno-
polityczna role Kosciota ka-
tolickiego” (LVIL3); ZR:
»wplyw Kosciota katolickie-
go na ruch spoteczny Pola-
kéw”

ZP: ,rola zakondw nauczaja-
cych” i KEN (XV.3); ZR: za-
kony rycerskie (ZR IIL.3)

sreakcje Kosciota katolickiego
na reformacje” (XII.2), bez so-
boru

tylko ZR (ZR IX.2)

brak

brak; brak tez Sprawiedliwych

brak

srelacje paristwo — Kosciot ka-

tolicki” (XXV.3)

brak; ,znaczenie wydarzen
1966 1.1 1968 .” (XXVL1),
bez milenium

tylko ZR, w punkcie o ,,prze-
mianach religijno-
&ci” (XXIV.3)

brak

ZP: tylko ,relacje pafistwo —
Koscidt” (XXVI.1); ,znacze-
nie Kosciota w zyciu spotecz-
nym” przeniesiono do ZR
(ZR XXIL.1)
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TABELA 4. JEZYK POLSKI

PODSTAWA SPRZED

PODSTAWA

TEKST REDUKC]JI (2018) OBECNA (2024) PROJEKT IBE (2026)

Biblia obowigzkowo, m.in. Ksiega fragmenty; Pieéi nad »fragmenty Biblii” obok
Rodzaju, Hioba, Koheleta, Pie$niami usunigto »mitologii réznych kul-
Piesni nad Pie$niami, Psalmy, tur” (V1.2)
Apokalipsa

»Bogurodzica” obowigzkowo obowiazkowo obowigzkowo (V1.7a)

»Kwiatki $w. Franciszka obowiazkowo (fragmenty) usunieto brak

z Asyzu”

»Legenda o §w. Alek- obowiazkowo (fragm.) usunieto lista przyktadowa

sym”

Kochanowski, psalmy Psalmy 13147 usunicto brak; obowigzkowe ,,piesni

i treny” (V1.7a)

Piotr Skarga, ,Kazania  obowigzkowo (fragmenty) usunieto brak

sejmowe”

$w. Augustyn, ,Wyzna-  ZR (fragmenty) usunieto lista przyktadowa

nia”

$w. Tomasz z Akwinu,  ZR (fragmenty) usunieto lista przyktadowa

»Suma teologiczna”

Karol Wojtyta, ,Przed  brak brak lista przyktadowa

sklepem jubilera”

Zmiany w wykazie lektur z 2024 r. podaje za zestawieniem Wydawnictwa Pedagogicznego Operon i wykazami lektur na
rok szkolny 2024/2025 (zob. bibliografia).

Whioski z obu tabel s3 zbiezne. Redukcja z 2024 r. usungta znaczng czgé¢ tredci, ktére
ukazywaty chrzescijaristwo jako Zrédto kultury, a nie tylko jako jedno z wyznan. Projekt
nie przywraca zadnej z nich jako wymagania obowigzkowego i usuwa ponadto chrystia-
nizacj¢ Polski, chrzedcijariska podstawe kultury §redniowiecza, sobér trydencki i wzmian-
ke o ks. Popietuszce, a Jana Pawta II przenosi do zakresu rozszerzonego, z ktérego usuwa
zarazem prymasa Wyszyriskiego. W zakresie podstawowym Kosciél pojawia si¢ gtéwnie
jako strona konfliktéw. Jako wspéttworce paristwowosci, oswiaty i kultury ukazujg go
tylko dwa wymagania: o roli Kosciota w zjednoczeniu kraju (IX.2) oraz o zakonach na-
uczajacych i KEN (XV.3). Jego role w $redniowiecznej o§wiacie i nauce oraz w zyciu spo-

lecznym PRL omawia dOpiCI‘O zakres rozszerzony.
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Minimum programowe i komponent
toisamos’ciowy

Podstawa programowa nie powinna by¢ programem nauczania. Jej zadaniem jest okresle-
nie minimum, ktére szkota ma obowiazek zrealizowaé. Ksztatt programu, dobér metod
i rytm pracy powinny pozosta¢ w rekach szkoty, nauczyciela i rodzicéw. Odpowiada to
zasadzie pomocniczoéci: paistwo okresla to, co dla wspdlnoty konieczne, a reszte powie-
rza tym, kt6rzy bezposrednio odpowiadajg za wychowanie dziecka®.

Opowiadam si¢ zdecydowanie za rozwigzaniem, ktdre pozostawia nauczycielowi
duzg swobode. To nauczyciel, specjalista w swojej dziedzinie, ktéry zna zaréwno ucznidw,
jak i warunki, w jakich dziata jego szkota, jej tradycje i srodowisko, powinien uktadaé pro-
gram nauczania i mie¢ wplyw na znaczng czgs¢ realizowanych treéci, a nie tylko na roz-
ktad materiatu, czyli podziat tresci podstawy na kolejne lekcje. Dobry program jest wyra-
zem przemyslanej koncepcji: wskazuje cel, ktéremu stuzy przedmiot, ustala porzadek,
w jakim uczen poznaje kolejne zagadnienia, dobiera teksty i Zrédta, wiaze przedmiot z in-
nymi dziedzinami wiedzy i z wychowawczym zadaniem szkoly. Nauczyciel odpowiada
woéwezas nie tylko za realizacje wymagan, lecz takze za calos¢ formagji, jaka proponuje
uczniom. Podstawa programowa ma mu to umozliwié, Wyznaczajjc wspélne minimum,
a nie krepowad go drobiazgowymi przepisami dotyczacymi metod i form pracy.

Minimum programowe nie oznacza jednak minimalizmu. Ministerstwo, ustalajac

podstawe, powinno zapewni¢ w niej obecno$¢ komponentu tozsamosciowego. Jego
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miejscem jest przede wszystkim nauczanie jezyka polskiego i historii, cho¢ nie tylko. Tres¢
tego komponentu stanowi dziedzictwo cywilizacji taciniskiej, wyrostej z greckiej filozofii,
rzymskiego prawa i wiary biblijnej, ktérych syntezy dokonato chrzescijafistwo, oraz dzie-
dzictwo religijne, ktére od chrztu w 966 r. ksztattowato polski jezyk, kulture i paristwo-
wos¢. Nie jest to zbidr eksponatéw, ktére oglada sig z zewnatrz. Dziedzictwo to powinno
pozostaé czym$ zywym i nadal okresla¢ forme naszego zycia: indywidualnego i wspélno-
towego. Szkota, ktéra je przekazuje, nie narzuca uczniowi gotowej tozsamosci. Pozwala
mu natomiast zrozumie¢, kim jest, skad przychodzi i jakie zobowiazania z tego wynikaja.
Komponent tozsamo$ciowy nie moze pozosta¢ ogélng deklaracja wpisana do czesci
wstepnej. W historii i jezyku polskim minimum musi zostaé jasno okre$lone: trzeba wy-
mieni¢ z nazwy wydarzenia, postaci i teksty, bez ktérych nie ma wspdlnoty pamieci. Dla
tekstéw takim okreslonym minimum jest kanon dziel, ktére konfrontuja cztowieka
z prawdg o nim samym, otaczajacym go $wiecie i Bogu. Nie jest on listg lektur do zalicze-
nia ani katalogiem propozycji do wyboru, lecz miarg tego, co wiecznotrwate, wobec kté-
rej ocenia sie to, co przemijajace. Kanon faczy kolejne pokolenia i sprawia, ze ludzie wy-
bierajacy rézne drogi ksztalcenia i zycia zawodowego méwia wspdlnym jezykiem kultury.
Nie ma w tym sprzecznosci z postulatem swobody nauczyciela. Minimum w historii
i jezyku polskim obejmuje wymienione z nazwy wydarzenia, postaci i teksty, kedrych
szkota nie moze pominaé (w tym kanon lektur), porzadek chronologiczny, ktéry pozwala
je zrozumied i powiazaé, a w jezyku polskim takze nauke o jezyku. Wszystko inne — rozto-
zenie akcentéw, dobdr Zrédet i tekstéw uzupetniajacych, kolejnos¢ zagadniert w obrebie
epoki, metody i formy pracy — nalezy do nauczyciela. Postulaty zamykajace t¢ publikacje
wymieniaja wiele tytuléw i nazw, ale nie stuza rozbudowie podstawy: dotycza przede

wszystkim tego, co powinno zosta¢ w niej nazwane, a nie tego, jak ma by¢ realizowane.

Minimum programowe nie oznacza minimalizmu.

Takie ujgcie podstawy programowej wynika z okreslonego rozumienia celu edukacji. Ce-
lem tym jest usprawnienie intelektu i woli czlowieka, czyli wyrobienie w nim trwalej

zdolnosci do poznawania prawdy i wybierania dobra. Nie jest nim ani wyposazenie

42. Por. Zalozenia...
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ucznia w kompetencje przydatne na rynku pracy, ani dopasowanie go do wymogéw sys-
temu. Umiejetnosci majg w szkole swoje miejsce, ale s3 owocem dobrze uformowanego
umystu, a nie celem samym w sobie. Podstawa zbudowana wedtug tych zatozeri bytaby
oszczqdniejsza W opisie procedur, a bardziej wymagajaca co do tresci, ktére warto znaé,

poniewaz sg prawdziwe, dobre i pickne.
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Zakonczenie i postulaty

Oba projekty wyrastaja z tej samej koncepcji, ktéra wezesniej rozpoznalem w podstawie
programowej dla szkoly podstawowej: wiedza jest w nich zasobem stuzacym dziataniu,
a nie drogg do poznania prawdy; miarg tresci staje si¢ ich przydatnos¢ w projekcie, deba-
cie czy kampanii. W historii przejawia si¢ to w redukecji wymagani o ponad potowe, w do-
borze tredci, ktdre ja przetrwaly, i w odczytywaniu przeszlosci przez pryzmat biezacych
sporéw; w jezyku polskim — w rezygnacji z chronologii i kanonu. W obu przedmiotach
najbardziej ucierpiato to, co aczy Polske z cywilizacja taciniska: chrzest, chrzedcijariskie
zrédta kultury $redniowiecza, Biblia jako ksiega szczegélna oraz wielka literatura — choé-
by antyczna i romantyczna — wskazana z tytutu jako lektura obowigzkowa dla kazdego
ucznia.

Model klasyczny zaktada, ze dzieje i literatura s3 poznawane w porzadku czasu;
w projektach historia zachowuje chronologie, a jezyk polski ja porzuca. Rok bazowy, kté-
ry w historii otwiera nauke zajeciami o historiografii i warsztacie badacza, a w jezyku pol-
skim dziatami o komunikagji i odbiorze tekstéw, odrywa jednak narzedzia od przedmio-
tu, ktéremu maja stuzyé. Trivium byto wprawdzie kursem narzedzi — gramatyki, dialek-
tyki i retoryki — ale uczono ich zawsze na konkretnym materiale: na tekstach autoréw,
ktére uczeri czytal, objasniat i nasladowat. Elementarng cze$¢ tej pracy, odpowiadajaca
dawnej gramatyce i po czeéci dialektyce, powinna przy tym wykonad szkota podstawowa.
Projekty kaza za$ ¢wiczy¢ w liceum i technikum umiejetnoéci w oderwaniu od tresci, kté-
re majg one otwierac.

Na uznanie zastuguje natomiast sam zamyst wzmocnienia ksztalcenia ogdlnego,
zwlaszcza w technikum: formacja ogélna, pozwalajaca zrozumied siebie i $wiat, powinna
poprzedzaé specjalizacje zawodows i jej towarzyszy¢. Jak jednak pokazalem we wprowa-

dzeniu, realizacja nie potwierdza tego zalozenia w pelni, a o liczbie godzin ksztalcenia
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ogdlnego w kolejnych latach przesadzg nieznane jeszcze ramowe plany nauczania. Dodat-

kowy rok niczego nie zmieni, jesli zabraknie w nim tresci stanowiacych o wartosci ksztal-

cenia ogélnego.

10, czego podstawa nie wymienia, w praktyce szkolnej i na egzaminie

maturalnym przestaje istniec.

Zgodnie z zatozeniami przedstawionymi w rozdziale 7 proponuje, by w pracach nad roz-

porzadzeniem®:

1.

wprowadzi¢ w historii osobne wymaganie dotyczace chrztu Polski i chrystianizacji
paristwa piastowskiego, z uwzglednieniem roli §w. Wojciecha i utworzenia arcybi-
skupstwa gnieznienskiego;

przywrécié w zakresie podstawowym zapisy o chrze$cijaniskich fundamentach kul-
tury Sredniowiecza, w tym o tacznoéci wiary i rozumu, i wprowadzi¢ do niego wy-

maganie o roli Kosciota w powstaniu szkét i uniwersytetéw;

wymieni¢ z nazwy sobér trydencki, Konstytucje 3 maja, Ko$ciét jako ostoje polsko-
$ci pod zaborami, Jézefa Pitsudskiego, agresje sowiecka 17 wrze$nia 1939 r., Armie
Krajowa, Sprawiedliwych wéréd Narodéw Swiata, podziemie antykomunistyczne,
prymasa Wyszyniskiego, Jana Pawta II i ks. Popietuszke, a ludobéjstwo na Wolyniu
i w Matopolsce Wschodniej uja¢ w osobnym wymaganiu, ze wskazaniem sprawcéw
(OUN i UPA) i ofiar;

rozpoczaé kurs historii od dziejéw, a nie od zajgé o historiografii i ,,historii w prakty-
ce”, a w oméwieniu starozytnoséci przywrécic religic Grekéw i Rzymian oraz naro-
dziny chrzedcijaristwa w paristwie rzymskim i wprowadzié prawo rzymskie;

przywrdci¢ w jezyku polskim chronologiczny uktad zakresu podstawowego;

wyodrebnié Biblie jako osobna pozycje i wskazaé z tytutu ,,Antygong”, fragmenty
ylliady” i ,,Odysei”, ,Dziady” cz. III, ,,Zbrodnig i kar¢”, ,,Przedwiosnie”, opowiada-

43. Por. Zalogenia..., gdzie postuluje potozenie nacisku na przekaz kanonu kultury cywilizacji tacinskiej, w tym w na-

uczaniu jezyka polskiego i historii.
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nia Borowskiego, ,,Inny $wiat”, a w zakresie rozszerzonym wybrane teksty sw. Au-

gustyna i sw. Tomasza;

. przywrécid i poszerzy¢ ksztalcenie jezykowe obejmujace gramatyke, dzieje polszczy-

zny i etymologie, tak by jezyk byt przedmiotem poznania, a nie tylko narzedziem
komunikacji; w liceum i technikum powinno ono wyrasta¢ z fundamentu zbudo-

wanego w szkole podstawowej i faczy¢ sie z lektura autoréws

. zrezygnowa¢ z obowigzkowych ,do$wiadczeri edukacyjnych” i w ogdle nie narzucaé

w podstawie programowej metod ani form pracy; podstawa powinna okreslaé, cze-
go uczen ma si¢ nauczy¢, a sposéb, w jaki do tego dojdzie, pozostawi¢ nauczycielo-
wi, zgodnie z gwarantowana mu swobodq stosowania metod nauczania i wychowa—

nia.



Aneks. Historia — wymagania szczegélowe: podstawa
obowiazujaca a projekt IBE

Zestawienie przytacza brzmienie wszystkich wymagan szczegdtowych z historii w obo-
wigzujacej podstawie programowej (Dz. U. z 2018 r. poz. 467, w brzmieniu nadanym
rozporzadzeniem z 28 czerwca 2024 r.) i w projekcie IBE z pazdziernika 2026 r.: w czeéci
A zakresu podstawowego (230 wobec 103 wymagari), w czgsci B wymagani dodatkowych
zakresu rozszerzonego (172 wobec 75). W obu dokumentach uczeri zakresu rozszerzone-
go realizuje takze wszystkie wymagania zakresu podstawowego. Dzialy obu dokumentéw
zestawiono wedtug odpowiadajacych sobie okreséw i zagadnien; poniewaz projekt faczy
kilka dawnych dzialéw w jeden, w lewej kolumnie wystepuja nickiedy dzialy w innej ko-
lejnosci niz w rozporzadzeniu. Numeracja dziatéw i wymagan jest zgodna z oboma doku-
mentami. Pomini¢to wstepne ,,Uczeni:” oraz koficowe znaki interpunkeyjne.

Trzeba przy tym pamigtad, ze lewa kolumna nie przedstawia podstawy w jej petnym
brzmieniu, lecz wersje juz okrojona. Rozporzadzeniem z 28 czerwca 2024 r. (Dz. U.
22024 r. poz. 1019), obowigzujacym od 1 wrzesnia 2024 r., Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej ograniczylo tresci nauczania kilkunastu przedmiotéw ogélnoksztatcacych o okoto
20 proc., uzasadniajac to przeladowaniem programéw. W historii usunieto wéwczas
m.in. wymagania o wspétdziataniu Kosciota i paristwa dla utrwalenia polskiej suweren-
nosci, o zotnierzach nieztomnych, w tym rem. Witoldzie Pileckim, oraz o katastrofie smo-
leniskiej, a cze$¢ tresci, np. dotyczacych prymasa Stefana Wyszyriskiego, przeniesiono do
zakresu rozszerzonego (zob. tabela 3). Projekt IBE nie jest wigc pierwszg redukcja, lecz ko-

lejnym ograniczeniem tresci, ktdre juz raz zostaly zredukowane.

44, Por. B. Nowacka: wyjecie z podstawy programowej okoto 20 proc. pozwoli na doglebne praerobienie catego materiatu,
dzieje.pl (PAP), 14 lutego 2024 r., https://dzieje.pl/node/155350.
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A. Zakres podstawowy

PODSTAWA OBOWIAZUJACA (PO REDUKCJI
Z 2024 R.)

PROJEKT IBE (2026)

HISTORIA JAKO NAUKA

1. Historia jako nauka

1.

2.

definiuje podstawowe pojecia (prehistoria, historia, histo-
riografia, Zrédto historyczne)

przedstawia periodyzacje dziejéw powszechnych i ojczy-
stych

STAROZYTNOSC

I. Refleksja nad historia jako nauka — rok bazowy

1.

podejmuje dyskusje o znaczeniu wiedzy historycznej dla
jednostek i spotecznosci, charakteryzujac gléwne nurty

badawecze historii i stosujac pojecia: prehistoria, historia,
historiografia

. na podstawie przyktadéw zaczerpnietych ze wspéSlcze-

snej historiografii przedstawia periodyzacje dziejéw Pol-
ski i powszechnych, wskazujac przyczyny ustalania réz-
nych cezur czasowych

I1. Warsztat pracy badacza dziejéw — rok bazowy

1.

wyjasnia pojecie Zrodla historycznego i jego role w pracy
badacza, rozrézniajac rodzaje Zrédet historycznych

2. opisuje role nauk pomocniczych historii oraz archiwéw,

bibliotek, muzeéw i zasobéw internetowych w pracy hi-
storykéw

III. Historia w praktyce — rok bazowy

1.

w

identyfikuje i interpretuje przejawy obecnosci historii

w kulturze i w przestrzeni publicznej, W tym miejsca pa-
mieci, murale, nazwy ulic, obchody rocznicowe, pomni-
ki

. ocenia znaczenie wiedzy historycznej dla budowania pa-

triotyzmu i poczucia przynaleznosci do wspélnot oraz
przeciwdziatania dezinformadji, zniestawieniu i wyklu-
czeniu

. wykorzystujac zrédha do dziejéw XIX-XXT w., dokonu-

je ich krytycznej analizy, odrézniajac fakty, komentarze

i oceny oraz, wykorzystujac stanowiska historiografii, po-
dejmuje dyskusje o odmiennych interpretacjach proce-
s6w i wydarzen historycznych

. wyszukuje i przedstawia zrédta do historii swojego regio-

nu lub miejscowosci

11 Pradzieje i historia starozytnego Wschodu

1.

48

poréwnuje uwarunkowania geograficzne rozwoju cywiliza-
¢ji na Bliskim Wschodzie

. rozpoznaje najwazniejsze osiagniccia kulturowe starozyt-

nych cywilizacji Bliskiego Wschodu

. charakteryzuje wierzenia ludéw tworzacych cywilizacje sta-

rozytnego Bliskiego Wschodu, z uwzglednieniem judaizmu

IV. Pradzieje i historia starozytnego Wschodu — rok bazo-

wy

1.

[

wyjasnia przyczyny rewolucji neolitycznej i jej znaczenie
dla powstania pierwszych cywilizacji

. wykorzystujac Zrédta i mapy, lokalizuje w czasie oraz

omawia warunki naturalne i osiagnigcia wybranych cy-
wilizacji wielkich rzek



PODSTAWA OBOWIAZUJACA (PO REDUKC]JI
Z 2024 R.)

Szkola bez kanonu

PROJEKT IBE (2026)

I1I. Swiat starozytnych Grekow
1. poréwnuje organizacje spoleczeristwa Aten i Sparty oraz
formy ustrojowe greckich poleis
2. opisuje rézne formy ekspansji w $wiecie greckim (wojny
grecko-perskie i ekspansje Aleksandra Macedoniskiego)

[}

. charakteryzuje religie starozytnych Grekéw

4. rozpoznaje osiagnigcia kulturowe starozytnych Grekéw

IV. Spoteczenstwo, zycie polityczne i kultura starozytnego
Rzymu
1. charakteryzuje przemiany ustrojowe i spofeczne (w tym
problem niewolnictwa) w paristwie rzymskim doby repu-
bliki oraz cesarstwa, z uwzglednieniem roli Juliusza Cezara
i Oktawiana Augusta

N

. omawia charakter ekspansji rzymskiej i wyjasnia ide¢ impe-
rium rzymskiego

W

. charakteryzuje wierzenia religijne starozytnych Rzymian

4. wyjasnia geneze chrzedcijaristwa i zmiany sytuacji chrzesci-
jan w panistwie rzymskim

5. wyjasnia wewnetrzne i zewnetrzne przyczyny upadku im-

perium rzymskiego i cesarstwa zachodniorzymskiego

6. rozpoznaje osiggniecia kulturowe starozytnych Rzymian

SREDNIOWIECZE

V. Starozytna Grecja — rok bazowy
1. wykorzystujac mapy, analizuje wplyw warunkéw natu-
ralnych Gredji na funkcjonowanie spoteczeristwa oraz za-
sieg cywilizacji greckiej, uwzgledniajac kolonizacje grecka
iimperium Aleksandra Wielkiego

)

. wykorzystujac Zrédta, poréwnuje formy ustrojowe Aten
i Sparty, uwzgledniajac funkcjonowanie spoteczeristwa
i pozycje obywatela w paristwie
3. wykorzystujac zrédta, charakteryzuje osiagniecia kultu-
rowe cywilizacji greckiej i ich wplyw na wspé6lezesng kul-
ture Europy

VL. Starozytny Rzym — rok bazowy
1. wykorzystujac mapy, analizuje rozwdj terytorialny Rzy-
mu, gtéwne kierunki ekspansji rzymskiej i zasigg impe-
rium rzymskiego w IV w.
2. charakteryzuje zmiany spoleczne i ustrojowe w okresie
republiki i cesarstwa, uwzgledniajac role Juliusza Cezara
i Oktawiana Augusta

w

. wykorzystujac Zrédta i mapy, wyjasnia przyczyny i skutki
upadku cesarstwa zachodniorzymskiego

4. wyja$nia zasady religii chrzescijaniskiej i wykazuje jej

zwigzek z judaizmem oraz, wykorzystujac Zrodta i mapy,

analizuje przyczyny rozprzestrzeniania sie chrzescijari-

stwa w starozytnosci

w

. wykorzystujac Zrédta, charakteryzuje osiagniecia cywili-
zacji starozytnego Rzymu oraz ich wplyw na wspéteze-
sng Europe

V. Bizancjum i §wiat islamu
1. lokalizuje w czasie i przestrzeni cesarstwo bizantyjskie i cha-
rakteryzuje jego osiagniccia w zakresie kultury
2. wyjasnia geneze islamu i charakteryzuje gtéwne zasady tej
religii
3. przedstawia gtéwne kierunki ekspansji arabskiej

4. opisuje charakterystyczne cechy kultury arabskiej

VI. Europa wczesnego $redniowiecza

1. opisuje zasigg terytorialny, organizacje wtadzy, gospodarke
i kulture paistwa Frankéw, ze szczegélnym uwzglednie-
niem polityki Karola Wielkiego

2. charakteryzuje ideg cesarstwa karoliniskiego i poréwnuje ja
z ideg cesarstwa Ottonéw

3. opisuje proces tworzenia si¢ paristw w Europie, z uwzglgd-
nieniem ich chrystianizacji

VII. Bizancjum i $wiat arabski
1. wykorzystujac Zrédha, przedstawia najwazniejsze osia-
gniecia kultury bizantyjskiej, uwzgledniajac role religii
2. wyjasnia geneze i zasady islamu oraz charakteryzuje naj-
wazniejsze osiggniccia cywilizacji islamskiej w zakresie ar-
chitektury, sztuki i nauki

VIII Europa w $redniowieczu

1. wykorzystujac zrédta i mapy, analizuje zasieg terytorialny
i organizacje paristwa Frankéw i cesarstwa Ottonéw oraz
poréwnuije ideg cesarstwa karoliniskiego z ideg cesarstwa
Ottonéw

2. wykorzystujac mapy, omawia proces powstania Czech,
Wegier i Rusi, uwzgledniajac role chrystianizacji

3. wykorzystujac zrédta i mape, wyjasnia przyczyny wy-
praw krzyzowych i ich nastepstwa

49



ARTUR GORECKI

PODSTAWA OBOWIAZUJACA (PO REDUKC]JI
Z 2024 R.)

PROJEKT IBE (2026)

VIL

1. wyja$nia przyczyny rywalizacji papiestwa z cesarstwem

Europa w okresie krucjat

o zwierzchnictwo nad $redniowieczng Europa

N

. charakteryzuje uwarunkowania wypraw krzyzowych do
Ziemi Swietej oraz przedstawia ich skutki
VIIIL Gospodarcze i spoleczne realia $redniowiecznej Europy

1. charakteryzuje funkcjonowanie wiadzy, struktur spolecz-
nych i gospodarki w systemie feudalnym

2. opisuje charakterystyczne przejawy ozywienia spoteczno-
gospodarczego w Europie XI-XTII w.
XI. Europa péznego $redniowiecza
1. charakteryzuje przemiany spoteczne i gospodarcze w Euro-
pie w péinym $redniowieczu
2. charakteryzuje nastepstwa upadku cesarstwa bizantyjskiego
i ekspansji tureckiej dla Europy

IX. Polska w okresie wczesnopiastowskim
1. wyjasnia uwarunkowania powstania paristwa polskiego
ijego chrystianizacji, z uwzglednieniem roli Mieszka I i Bo-
lestawa Chrobrego

2. opisuje zmiany terytorialne paristwa polskiego w X-XII w.
X. Polska w okresie rozbicia dzielnicowego

1. wyja$nia przyczyny polityczne i spoteczno-gospodarcze
oraz nastgpstwa rozbicia dzielnicowego

N

. opisuje przemiany spoteczno-gospodarcze na ziemiach pol-
skich oraz ocenia spoteczno-kulturowe skutki kolonizacji
na prawie niemieckim

[}

. charakteryzuje proces przezwyciezenia rozbicia polityczne-
go ziem polskich, ze wskazaniem na role wladcéw i Koscio-
fa

XII. Polska w XIV i XV w.
1. opisuje proces zjednoczeniowy i zmiany terytorialne pani-
stwa polskiego w XIV i XV w.

=

)

. charakteryzuje rozwéj monarchii stanowej w Polsce,
uwzgledniajac strukture spoteczenistwa polskiego w poz-
nym sredniowieczu i rozw6j przywilejéw szlacheckich

w2

. wyjasnia migdzynarodowe i wewnetrzne uwarunkowania
zwigzkéw Polski z Wegrami i Litwg w XIV i XV w.

4. charakteryzuje i ocenia stosunki polsko-krzyzackie na
plaszczyznie politycznej, gospodarczej i kulturowej

XIII. Kultura $redniowiecza

1. wyjasnia uniwersalny charakter kultury éredniowiecza,
wskazujac na wyjatkowa role chrzescijaristwa

S0

4. wykorzystujac zrédta, omawia przemiany spoteczno-go-
spodarcze w Europie w péZnym Sredniowieczu, w tym
nastgpstwa epidemii dzumy

IX. Polska wczesnopiastowska i dzielnicowa

1. wyjasnia okolicznosci powstania paristwa pierwszych
Piastéw, uwzgledniajac role Mieszka Ii Bolestawa Chro-
brego oraz, wykorzystujac mapy, przedstawia zmiany te-
rytorialne paristwa polskiego w X—-XII w.

2. wykorzystujac zrédta i mape, analizuje przyczyny i skutki
rozbicia dzielnicowego oraz omawia préby zjednoczenia
kraju na przetomie XIIT i XIV w., uwzgledniajac role
wladcéw i Kosciota

X. Polska w XIV i XV w.

1. omawia zwigzki Polski z Wegrami i Litwg oraz, wykorzy-
stujac mapy, analizuje zmiany terytorialne paristwa pol-
skiego w péznym $redniowieczu

2. wykorzystujac zrédta i mapy, omawia stosunki polsko-
krzyzackie, uwzgledniajac aspekty polityczne, gospodar-
cze i kulturowe

3. charakteryzuje rozwdj monarchii stanowej w Polsce,
uwzgledniajac rozwéj przywilejéw szlacheckich i powsta-
nie sejmu walnego

XI. Kultura $redniowiecznej Europy
1. wyja$nia zjawisko uniwersalizmu kultury $redniowiecza
oraz, wykorzystujac Zrédta, omawia dorobek kultury $re-
dniowiecza w zakresie pismiennictwa, prawa, filozofii, ar-
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2.

3.

rozpoznaje dokonania okresu $redniowiecza w dziedzinie
kultury, z uwzglednieniem dorobku polskiego sredniowie-
cza

okresla znaczenie chrzescijaristwa w obrzadku faciriskim
dla rozwoju kultury polskiej

charakteryzuje sztuke romariskg i gotycka

XVI-XVIII W.

chitektury i sztuki, z uwzglednieniem ziem polskich,
w tym whasnego lub wybranego regionu

XIV. Odkrycia geograficzne i europejski kolonializm doby

nowozytnej

1.

2

charakteryzuje przyczyny i przebieg wypraw odkrywczych
wyjasnia wptyw wielkich odkry¢ geograficznych na spote-
czeristwo, gospodarke i kulture Europy oraz obszaréw po-
zaeuropejskich

XV. Czasy renesansu

1.

2

3.

charakteryzuje gtéwne prady ideowe epoki

. rozpoznaje dokonania twércéw renesansowych w dziedzi-

nie kultury

charakteryzuje sztuke renesansowa

XVI. Reformacja i jej skutki

1. wyja$nia religijne, polityczne, gospodarcze, spoteczne, kul-

2.

3.

turowe uwarunkowania i nastgpstwa reformacji, opisujac
jej gtéwne nurty i postaci

wyjasnia role soboru trydenckiego i opisuje rézne aspekty
reformy Kosciota katolickiego

opisuje mape wyznaniowa Europy w XVI w.

XVIIL Europa w XVIi XVII w.

1

)

XVIII Pasistwo polsko-litewskie w czasach ostatnich Jagiel-

. przedstawia droge do nowego modelu monarchii europej-

skich w epoce nowozytnej, z uwzglednieniem charaktery-
styki i oceny absolutyzmu francuskiego

. wyjasnia znaczenie wojny trzydziestoletniej
. wyjasnia geneze i opisuje nastepstwa rewolucji angielskich

. opisuje przemiany w kulturze europejskiej w XVII w.

lonéw

1.

N

)

opisuje zmiany terytorialne paristwa polsko-litewskiego
i charakteryzuje jego stosunki z sasiadami w XVI w.

. ocenia funkcjonowanie najwazniejszych instytugji zycia po-

litycznego w XVI w. w Polsce

. omawia polska specyfike w zakresie rozwigzari ustrojo-

wych, struktury spotecznej i modelu zycia gospodarczego
(gospodarka folwarczno-pariszczyZniana) na tle europej-
skim

. przedstawia sytuacje wyznaniows na ziemiach paristwa pol-

sko-litewskiego w XVI w.

XII. Europa i $wiat w XVI i XVII w.

1.

wykorzystujac Zzrédta i mapy, przedstawia uwarunkowa-
nia wielkich odkry¢ geograficznych oraz ich wptyw na
spoleczenstwo, gospodarke, kulture Europy i obszaréw
pozaeuropejskich

. wyja$nia geneze i zatozenia gléwnych kierunkéw refor-

magcji oraz omawia reakcje Kosciota katolickiego na re-
formacje i, wykorzystujac mapy, omawia podziat wyzna-
niowy Europy w XVI w.

. wyja$nia istot¢ monarchii absolutnej na przyktadzie

Francji i monarchii parlamentarnej na przyktadzie Anglii

. charakteryzuje zmiany w kulturze europejskiej w okresie

renesansu i baroku oraz, wykorzystujac zrédta, rozpozna-
je wybrane dzieta tw6rcéw renesansu i baroku oraz osia-
gniecia nauki

XIII. Krélestwo Polskie i Wielkie Ksigstwo Litewskie
w XVI w. oraz Rzeczpospolita Obojga Narodéw do korica
XVII w.

1

[\

W

. opisuje ustrdj paristwa polsko-litewskiego w XVI w. oraz

ocenia demokracje szlachecka w XVI w.

. wykorzystujac Zrédta i mapy, wyjasnia znaczenie unii lu-

belskiej dla Korony i Litwy oraz charakteryzuje ustréj
Rzeczypospolitej Obojga Narodéw

. wykorzystujac Zrédta i mapy, analizuje strukture narodo-

wosciows i wyznaniowa Rzeczypospolitej Obojga Naro-
déw, uwzgledniajac whasny lub wybrany region oraz wy-

S1
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XIX. Powstanie Rzeczypospolitej Obojga Narodéw

1. wyjasnia przyczyny, okolicznosci i nastepstwa zawarcia unii
realnej pomiedzy Korong a Litwa

N

. charakteryzuje ustréj Rzeczypospolitej Obojga Narodéw
w $wietle postanowien unii lubelskiej

[

. opisuje strukture terytorialng i ludno$ciows Rzeczypospo-
litej Obojga Narodéw
4. wyjasnia prawne i kulturowe podstawy tolerangji religijnej
na ziemiach Rzeczypospolitej Obojga Narodéw w XVI w.
XX. Pierwsze wolne elekcje i ich nastgpstwa
1. opisuje okolicznosci, zasady, przebieg i nastgpstwa pierw-
szych wolnych elekgji
2. charakteryzuje dziatania Stefana Batorego w zakresie poli-
tyki wewnetrznej i zagranicznej
XXI. Renesans w Polsce
1. ocenia dorobek polskiej mysli politycznej doby renesansu
2. rozpoznaje dokonania twércéw polskiego odrodzenia
w dziedzinie kultury
XXII. Polityka wewnetrzna i zagraniczna Rzeczypospolitej
Obojga Narodéw w XVII w.
1. omawia konflikty wewnetrzne i zewnetrzne w Rzeczypo-
spolitej Obojga Narodéw w XVII w.
2. ocenia znaczenie bitwy pod Wiedniem dla loséw Rzeczy-
pospolitej Obojga Narodéw i Europy
3. charakteryzuje zmiany granic Rzeczypospolitej Obojga Na-
rodéw w XVII w.

XXIII Ustréj, spoteczenistwo i kultura Rzeczypospolitej
Obojga Narodéw w XVII w.
1. opisuje proces oligarchizacji zycia politycznego Rzeczypo-
spolitej Obojga Narodéw, uwzgledniajac wplywy obce, li-
berum veto i rokosze

N

. wyja$nia przyczyny kryzyséw wewngtrznych oraz zatama-
nia gospodarczego Rzeczypospolitej Obojga Narodéw
w XVIIw.
3. rozpoznaje dokonania twércéw epoki baroku powstate na
terytorium Rzeczypospolitej Obojga Narodéw

XXIV. Europa w dobie o§wiecenia
1. charakteryzuje postep techniczny i przemiany kapitalistycz-
ne w Europie Zachodniej

2. wyjasnia gtéwne idee o§wiecenia i rozpoznaje dokonania
epoki w dziedzinie kultury

[

. charakteryzuje procesy modernizacyjne w paistwach sasia-
dujacych z Rzeczapospolita Obojga Narodéw

XXV. Rewolucje XVIII w.

1. wyjasnia geneze i skutki rewolucji amerykariskiej

52

jasnia specyfike gospodarki folwarczno-pariszezyZnianej
wXVIw.

4. wykorzystujac mapy, wyja$nia przyczyny zmian politycz-
nych, spotecznych i gospodarczych w Rzeczypospolitej
w XVII w., uwzgledniajac wpltyw konfliktéw z Rosja,
Szwecja, Turcja i Kozakami oraz zmian klimatu

wn

. charakteryzuje kulture polskiego renesansu i baroku,
w tym specyfike sarmatyzmu, uwzgledniajac jej wptyw
na zycie polityczne oraz identyfikuje dzieta twércéw,
w tym we whasnym lub wybranym regionie

XIV. Swiat i Europa w XVIII w.

1. wykorzystujac zrédta, omawia rewolucjg agrarng i prze-
mystows oraz ocenia ich wptyw na gospodarke, Srodowi-
sko przyrodnicze i zycie réznych grup spotecznych w Eu-
ropie Zachodniej

2. wyjasnia znaczenie reform modernizacyjnych w Austrii,
Prusach i Rosji dla rozwoju tych paristw i ich pozycji
w Europie

[$8)

. wykorzystujac Zrédta, analizuje gtéwne idee oswiecenia,
ocenia ich wptyw na genezg¢ rewolucji amerykanskiej
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2.

%)

charakteryzuje ustréj Stanéw Zjednoczonych w $wietle za-
tozeri konstytucji amerykanskiej

. wyjasnia przyczyny i opisuje skutki rewoludji francuskiej

. przedstawia wktad Polakéw w walke o niepodlegtos¢ Sta-

néw Zjednoczonych

XXVI. Rzeczpospolita w XVIII w. (od czaséw saskich do
Konstytucji 3 maja)

1.

N

[}

W

opisuje i ocenia sytuacje wewnetrzng i miedzynarodows
Rzeczypospolitej w czasach saskich

. charakteryzuje polityke Rosji, Prus i Austrii wobec Rzeczy-

pospolitej ze wskazaniem przejawdw ostabienia suweren-
nosci paristwa polskiego

. przedstawia reformy z pierwszych lat panowania Stanistawa

Augusta

. wyjasnia przyczyny i przedstawia zasieg terytorialny pierw-

szego rozbioru Rzeczypospolitej

. wyjasnia okolicznosci zwotania Sejmu Wielkiego i przedsta-

wia jego reformy, ze szczegélnym uwzglednieniem postano-
wien Konstytucji 3 maja

XXVII. Upadek Rzeczypospolitej (wojna z Rosja i powsta-
nie kosciuszkowskie)

1

N

)

. wyjasnia wptyw konfederacji targowickiej na wybuch woj-

ny z Rosjg

. charakteryzuje przebieg powstania kosciuszkowskiego,

z uwzglednieniem roli jego przywédcéw

. opisuje zasigg terytorialny drugiego i trzeciego rozbioru

Rzeczypospolitej

. przedstawia przyczyny upadku Rzeczypospolitej w XVIII

W.

XXVIII Kultura doby o$wiecenia w Rzeczypospolitej

1.

2.

rozpoznaje dokonania polskiego o$wiecenia w dziedzinie
kultury

omawia role instytucji o§wieceniowych (Komisja Edukacji
Narodowej, Biblioteka Zatuskich)

XIX W.

i francuskiej oraz identyfikuje je we wspétezesnym $wie-
cie

. poréwnuje przyczyny i charakter rewolucji amerykari-

skiej i francuskiej

XV. Rzeczpospolita w XVIII w.

1.

W

wykorzystujac Zrédta i mapy, analizuje zmiany sytuacji
wewnetrznej i potozenia migdzynarodowego Rzeczypo-
spolitej w XVIII w., uwzgledniajac przejawy ostabienia
suwerennosci oraz proby naprawy Rzeczypospolitej

. wykorzystujac mapy, analizuje uwarunkowania i zasieg

terytorialny rozbioréw oraz przedstawia swoje stanowi-
sko na temat przyczyn upadku Rzeczypospolitej

. charakteryzuje dokonania polskiego oswiecenia w dzie-

dzinie kultury i polityki, uwzgledniajac dziatalnos¢ Sta-
nistawa Augusta Poniatowskiego, role zakonéw naucza-
jacych i Komisji Edukacji Narodowej

XXIX. Epoka napoleoriska

1.

2

[}

charakteryzuje walke Frangji o dominacje w Europie
przedstawia przyklady zaangazowania si¢ Polakéw po stro-
nie Napoleona, z uwzglednieniem Legion6w Polskich we
Whoszech

. charakteryzuje geneze, ustrdj i dzieje Ksigstwa Warszaw-

skiego

. ocenia znaczenie epoki napoleoniskiej dla loséw Francji

i Europy

XVI. Europa napoleoriska

1.

wykorzystujac zrédta i mapy, wyjasnia przyczyny sukce-
séw i upadku Napoleona oraz omawia ich konsekwencje
dla Europy

. wykorzystujac Zrédta i mapy, omawia stosunek Napole-

ona Bonaparte do sprawy polskiej, uwzgledniajac znacze-
nie Legionéw Polskich i Ksigstwa Warszawskiego
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XXX. Europa i $wiat po kongresie wiedeniskim

1.

w

przedstawia decyzje kongresu wiederiskiego w odniesieniu
do Europy i $wiata, z uwzglednieniem podziatu ziem pol-
skich

. przedstawia przebieg rewolucji przemystowej oraz wskazuje

jej najwazniejsze konsekwencje spoteczno-gospodarcze

. omawia najwazniejsze prady kulturowe oraz nurty ideowe

I potowy XIX w.

. wyja$nia geneze i skutki Wiosny Ludéw

. wyja$nia znaczenie wojny krymskiej

XXXIII Europa i $§wiat w II potowie XIX i na poczatku XX

W.

N

[

. poréwnuje procesy zjednoczeniowe Wtoch i Niemiec

w XIX w.

. wyja$nia przyczyny i skutki wojny secesyjnej w Stanach

Zjednoczonych

. omawia przyczyny, zasi¢g i nastgpstwa ekspansji kolonialnej

paristw europejskich, Stanéw Zjednoczonych i Japonii

XXXIV. Przemiany gospodarcze i spoteczne. Nowe prady

ideowe

1.

N

[}

przedstawia przemiany gospodarcze w Europie ina $wiecie,
wymienia najwazniejsze odkrycia naukowe i dokonania
techniczne; charakteryzuje procesy migracyjne

. charakteryzuje nowe prady ideowe i kulturowe, ruch

emancypacyjny kobiet, przemiany obyczajowe i poczatki
kultury masowej

. wyja$nia procesy demokratyzacji ustrojéw paristw Europy

Zachodniej

. charakteryzuje rézne formy zorganizowanej dziatalnosci ro-

botnikéw

XXXI. Ziemie polskie i ich mieszkanicy w latach 18151848

1.

)

[

W

. wyjasnia okolicznosci,

charakteryzuje sytuacje polityczna, spoteczno-gospodarcza
i kulturows Krélestwa Polskiego, ziem zabranych, zaboru
pruskiego i austriackiego

. wyja$nia genez¢ powstania listopadowego i opisuje jego na-

St?pStW&

. opisuje dziatania wiadz powstariczych, charakter toczonych

walk oraz miedzynarodows reakcje na powstanie listopado-
we

w jakich doszto do rabadji galicyj-
skiej

. rozpoznaje i charakteryzuje dorobek kultury polskiej I po-

towy XIX w.

XXXII. Powstanie styczniowe i jego nastgpstwa

1.

S4

wyjasnia geneze powstania styczniowego i opisuje jego na-
stepstwa

XVIIL Swiat i Europa w latach 1815-1914

1.

w

wn

wykorzystujac Zrédta i mape, analizuje postanowienia
kongresu wiederiskiego oraz ocenia ich wptyw na losy
ziem polskich i Europy w I potowie XIX w.

. wykorzystujac Zrédta i mapy, poréwnuje okolicznosci

zjednoczenia Niemiec i Wloch oraz ocenia ich znaczenie
dla zmiany uktadu sit politycznych w Europie w II poto-
wie XIX w.

. wykorzystujac zrédta i mapy, wyjasnia przyczyny i skutki

ekspansji kolonialnej paristw europejskich, uwzglednia-
jac losy rdzennej ludnosci w koloniach i problem niewol-
nictwa

. wykorzystujac zrédha, w tym statystyczne, charakteryzu-

je przemiany gospodarcze, spoteczne i kulturowe w Eu-
ropie w II potowie XIX w. i ocenia ich wplyw na zycie
r6znych grup spotecznych

. wyjasnia zalozenia oraz role: liberalizmu, konserwaty-

zmu, socjalizmu, komunizmu, chrzescijaniskiej demokra-
¢ji, nagjonalizmu oraz ruchu emancypacji kobiet (sufra-
zyzmu)

XVIII. Ziemie polskie w latach 1815-1914

1.

)

[$8)

wn

wykorzystujac Zrédta i mapy, analizuje sytuacje politycz-
ng, strukture spoteczng i zmiany gospodarcze w poszcze-
gdlnych zaborach, uwzgledniajac whasny lub wybrany re-
gion

. poréwnuje geneze, charakter i nastepstwa powstania li-

stopadowego i styczniowego oraz, wykorzystujac Zrédta,
analizuje postawy jednostek i grup spotecznych wobec
walki powstariczej

. poréwnuje polityke zaborcéw wobec Polakéw po po-

wstaniu styczniowym oraz wyjasnia znaczenie autonomii
galicyjskiej dla rozwoju tozsamosci narodowej

. wykorzystujac zrédta, charakteryzuje rézne postawy spo-

teczeristwa polskiego wobec zaborcéw, uwzgledniajac re-
wolugje lat 1905-1907

. wykorzystujac Zrédta, poréwnuje programy ruchu ludo-

wego, narodowego i socjalistycznego
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2.

%)

opisuje dziatania wiadz powstariczych, charakter toczonych
walk oraz miedzynarodows reakcje na powstanie

. charakteryzuje organizacj¢ polskiego paistwa podziemne-

go w okresie powstania styczniowego oraz rol¢ jego przy-
wédcéw

. przedstawia problem uwtlaszczenia chtopéw w zaborze ro-

syjskim oraz poréwnuje z procesem uwlaszczeniowym
w pozostatych zaborach

XXXV. Ziemie polskie pod zaborami w II potowie XIX i na
poczatku XX w.

1.

[}

wn

6.

wyjasnia cele i poréwnuje metody polityki zaborcéw wo-
bec mieszkaricéw ziem dawnej Rzeczypospolitej (w tym
ziem zabranych) - rusyfikacja, germanizacja, autonomia ga-

licyjska

. poréwnuje zmiany zachodzace w sytuacji spoteczno-gospo-

darczej w trzech zaborach

. charakteryzuje postawy spoleczeistwa polskiego w stosun-

ku do zaborcéw

. charakreryzuje proces formowania si¢ nowoczesnej $wiado-

mosci narodowej Polakéw i innych grup narodowych za-
mieszkujacych tereny dawnej Rzeczypospolitej

. przedstawia genez¢ nowoczesnych ruchéw politycznych

(socjalizm, ruch ludowy, ruch narodowy), z uwzglednie-
niem ich przedstawicieli, w tym: Wincentego Witosa, Igna-
cego Daszyniskiego, Romana Dmowskiego, Jézefa Pitsud-
skiego i Wojciecha Korfantego

wyjasnia geneze, charakter i skutki rewolucji w latach
1905-1907 w Krélestwie Polskim

XXXVI. Kultura i nauka polska w II potowie XIX i na po-
czatku XX w.

1.
5

W

wyjasnia specyfike polskiego pozytywizmu
rozpoznaje dorobek kultury polskiej doby pozytywizmu
i Mlodej Polski

. rozpoznaje najwazniejszych ludzi nauki oraz omawia ich

dokonania

XX-XXI W.

6. charakteryzuje dorobek kultury i nauki polskiej w dobie
romantyzmu i pozytywizmu oraz ocenia znaczenie kul-
tury dla rozwoju tozsamosci narodowej

XXXVIL I wojna $§wiatowa

1

[}

w

. wyjasnia przyczyny kleski paristw centralnych i Rosji

. wyjasnia posrednie i bezposrednie przyczyny wybuchu

WOJ l"ly

. opisuje charakter dziatant wojennych na réznych frontach

. wyjasnia okolicznosci przystapienia USA do wojny i ich

role w konflikcie

. przedstawia przyczyny i skutki rewolucji lutowej i pazdzier-

nikowej w Rosji

XIX. Swiat i Europa podczas I wojny $§wiatowej
1. wyja$nia geneze wybuchu I wojny $wiatowej oraz poréw-
nuje charakter walk i sytuacje ludnosci na terenach obje-
tych dziataniami wojennymi, w tym we whasnym lub wy-
branym regionie

)

. wyjasnia przyczyny i znaczenie rewolucji rosyjskich
w1917 1.

. wykorzystujac zrédta, analizuje przyktady zaangazowa-

w

nia Polakéw w odzyskanie niepodleglego paristwa

SS
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XXXVIII Sprawa polska w przededniu i podczas I wojny

$wiatowej

1.

omawia stosunek paristw zaborczych do sprawy polskiej
w przededniu i po wybuchu wojny

. przedstawia koncepcje polskich ugrupowari politycznych

wobec nadciagajacego konfliktu $wiatowego

. analizuje umiedzynarodowienie sprawy polskiej

. charakteryzuje przyklady zaangazowania militarnego Pola-

kéw podczas wojny, ze szczeglnym uwzglednieniem loséw
Legionéw

XXXIX. Europa i §wiat po I wojnie §wiatowej

1

)

W

. charakteryzuje polityczne, spoteczne, gospodarcze i kultu-

rowe nastgpstwa I wojny §wiatowej; ocenia straty wojenne

. przedstawia postanowienia traktatu wersalskiego; wskazuje

stabe strony tadu wersalskiego

. wyjasnia znaczenie uktadéw z Rapallo i Locarno dla fadu

miedzynarodowego

. charakteryzuje wielki kryzys gospodarczy

. rozpoznaje dorobek okresu miedzywojennego w dziedzinie

kultury i nauki

XL. Narodziny i rozwdj totalitaryzméw w okresie migdzy-

wojennym

1.

[

w

wyjasnia geneze powstania pafistwa sowieckiego i charakte-
ryzuje jego polityke wewnetrzng i zagraniczng w okresie
migdzywojennym

. wyjasnia genezg faszyzmu i charakteryzuje faszystowskie

Wihochy

. charakteryzuje droge Hitlera do wladzy w Niemczech

. charakteryzuje polityke wewnetrzng i zagraniczna III Rze-

szy w latach trzydziestych

. poréwnuje funkcjonowanie aparatu terroru w ZSRS i IIT

Rzeszy

XLI. Walka o odrodzenie paristwa polskiego po I wojnie

$wiatowej

1

)

W

56

. analizuje proces formowania si¢ centralnego o$rodka wia-

dzy pafistwowej

. przedstawia postanowienia konferencji pokojowej w Pary-

zu dotyczace Polski

. charakteryzuje proces ksztaltowania si¢ polskiej granicy

z Niemcami, z uwzglednieniem powstania wielkopolskie-
go, powstan $laskich i plebiscytéw

. charakteryzuje proces ksztaltowania si¢ polskiej granicy

wschodniej, ze szczegdlnym uwzglednieniem wojny pol-
sko-bolszewickiej

. poréwnuje ksztalt terytorialny Ii IT Rzeczypospolitej

w trakcie I wojny $§wiatowej oraz ocenia stosunek panistw
zaborczych do sprawy polskiej

XX. Swiat i Europa w okresie migdzywojennym

1

[

W

W

. charakteryzuje polityczne, spofeczne i gospodarcze na-

stepstwa I wojny $wiatowej, uwzgledniajac wiasny lub
wybrany region, oraz wykorzystujac mapy, analizuje
zmiany terytorialne w Europie po zakonczeniu I wojny
$wiatowej

. charakteryzuje przemiany gospodarcze, spoteczne i kul-

turowe w dwudziestoleciu z uwzglednieniem nastgpstw
wielkiego kryzysu gospodarczego

. omawia ksztattowanie si¢ ustroju totalitarnego w faszy-

stowskich Wtoszech i nazistowskich Niemczech

. omawia ksztattowanie si¢ ustroju paristwa radzieckiego

i wzrost jego znaczenia na arenie miedzynarodowej

. charakteryzuje sytuacje migdzynarodowa w Europie

w latach 30. XX w., uwzgledniajac ekspansje terytorialng
patistw totalitarnych oraz przyczyny wybuchu II wojny
$wiatowej

XXI. IT Rzeczpospolita

1.

N

wykorzystujac mapy, omawia proces ksztaltowania gra-
nic IT Rzeczypospolitej ze szczegdlnym uwzglednieniem
powstan $laskich, powstania wielkopolskiego i wojny
polsko-bolszewickiej oraz ocenia znaczenie dziatari mili-
tarnych i dyplomatycznych dla tego procesu

. wykorzystujac zrédta, omawia ewolucje ustroju politycz-

nego II Rzeczypospolitej oraz ocenia znaczenie przewro-
tu majowego

. wykorzystujac Zrodla, w tym statystyczne, ocenia doro-

bek gospodarezy IT Rzeczypospolitej, uwzgledniajac osia-
gniecia modernizacyjne i wptyw wielkiego kryzysu go-
spodarczego
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XLIL Dzieje polityczne IT Rzeczypospolitej

1.

2.

3.

charakteryzuje ustrdj polityczny II Rzeczypospolitej na
podstawie konstytucji marcowej z 1921 r.

wyjasnia przyczyny przewrotu majowego, charakteryzuje
jego przebieg oraz ocenia skutki ustrojowe (nowela sierp-
niowa, konstytucja kwietniowa z 1935 r.)

charakteryzuje zycie polityczne w Polsce w czasie rzadéw
sanacyjnych

XLIIL Spoteczenstwo i gospodarka II Rzeczypospolitej

1.

charakteryzuje skale i skutki wojennych zniszczen oraz
»dziedzictwo” pozaborowe

. charakteryzuje strukture spoteczeristwa I Rzeczypospoli-

tej, uwzgledniajac jego wielonarodowy, wielokulturowy
i wieloreligijny charakter

. omawia skutki §wiatowego kryzysu gospodarczego na zie-

miach polskich

. charakteryzuje i ocenia osiggniecia gospodarcze IT Rzeczy-

pospolitej

XLIV. Kultura i nauka w okresie IT Rzeczypospolitej

1

. rozpoznaje osiaggniecia w dziedzinie kultury i nauki z okre-

su IT Rzeczypospolitej oraz ich twércow

XLV. Swiat na drodze do II wojny §wiatowej

1.

N

)

przedstawia ideologiczne, polityczne i gospodarcze przyczy-
ny wybuchu II wojny §wiatowej

. wyjasnia wptyw polityki hitlerowskich Niemiec na rozbija-

nie systemu wersalskiego

. charakteryzuje polityke appeasementu

. wyjasnia geneze paktu Ribbentrop-Mototow i przedstawia

jego postanowienia

XLVI. Wojna obronna Polski w 1939 r. Agresja Niemiec
(1 wrzeénia) i Zwiazku Sowieckiego (17 wrzesnia)

1

N

[}

. charakteryzuje potozenie miedzynarodowe Polski

w przededniu wybuchu II wojny $wiatowej

. wyjasnia cele wojenne hitlerowskich Niemiec i ZSRS

. charakteryzuje etapy wojny obronnej, podaje przyktady bo-

haterstwa obroricéw, uwzgledniajac Zotnierzy i ludnos¢ cy-
wilng oraz zbrodni wojennych dokonanych przez agreso-
réw, z uwzglednieniem wiasnego regionu

. przedstawia podziat ziem polskich miedzy okupantéw

. wyjasnia znaczenie powotania polskich wiadz paristwo-

wych i sit zbrojnych na uchodzstwie

. wyjasnia przyczyny przegrania przez Polske wojny obronnej

XLVIL II wojna $wiatowa i jej etapy

1.

charakteryzuje etapy agresji i aneksji obu totalitarnych mo-
carstw

4.

wykorzystujac mape i Zrédta, charakteryzuje problemy
spoteczne II Rzeczypospolitej, w tym polityke narodo-
wosciows paristwa oraz warunki zycia réznych grup spo-
tecznych z uwzglednieniem wiasnej lub wybranej miej-

scowosci

. omawia wybrane osiagniecia w kulturze, nauce i sporcie
6.

charakteryzuje potozenie mi¢dzynarodowe Polski
w przededniu wybuchu IT wojny $wiatowej

XXII. Swiat i Europa podczas II wojny $wiatowej

1.

N

w

W

wykorzystujac mape, charakteryzuje kampani¢ polska,
uwzgledniajac dziatania we wasnym lub wybranym re-
gionie

. wykorzystujqc mapy, analizuje przeiomowe wydarzenia

militarne oraz uzasadnia ich wptyw nalosy wojny

. poréwnuje ruch oporu w wybranych paristwach euro-

pejskich oraz omawia represje okupantéw wobec jego
cztonkéw i ludnosci cywilnej

4. charakteryzuje cele i dziatania Wielkiej Koalicji, uwzgled-

niajac znaczenie postanowieﬁ konferencji w Teheranie,
Jalcie i Poczdamie dla ksztattowania si¢ powojennego po-
rzadku $wiata

. przedstawia genezg i skutki Holokaustu oraz opisuje

przyktady oporu ludnosci zydowskiej, w tym powstanie
w getcie warszawskim

S7
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[}

W

. sytuuje w czasie i przestrzeni przetomowe wydarzenia IT

wojny $wiatowej (polityczne i militarne)

. charakteryzuje polityke hitlerowskich Niemiec na terenach

okupowanej Europy

. wyja$nia przyczyny kleski paristw Osi

. opisuje uwarunkowania militarne i polityczne konferencji

Wielkiej Trojki (Teheran, Jatta, Poczdam) i przedstawia ich
ustalenia

XLVIIL Polska pod okupacja niemiecka i sowiecka

1

2

[}

W

G

6.

. przedstawia realia zycia codziennego w okupowanej Polsce

. wymienia i charakteryzuje przyktady zbrodni niemieckich

i sowieckich zaréwno tych o wymiarze ogélnokrajowym
(np. zbrodnia katyriska, Auschwitz-Birkenau), jak i regio-
nalnym (np. Palmiry, Piasnica, Ponary)

. poréwnuje system sowieckich i niemieckich obozéw pracy,

obozéw koncentracyjnych oraz obozéw zaglady; omawia
kwestie deportacji i wysiedlen ludnosci

. wyja$nia przyczyny i znaczenie konfliktu polsko-ukrairi-

skiego, w tym ludobdjstwa ludnosci polskiej na Wotyniu
i w Matopolsce Wschodniej

. charakteryzuje rézne postawy polskiego spoleczeristwa wo-

bec polityki okupantéw, wymienia przyklady heroizmu
Polakéw

omawia sposoby upamietnienia zbrodni obu okupantéw
oraz heroizmu Polakéw na przyktadzie: a) Muzeum Po-
wstania Warszawskiego, b) Paristwowego Muzeum Au-
schwitz-Birkenau w O$wigcimiu, c¢) Polskiego Cmentarza
‘Wojennego w Katyniu

XLIX. Niemiecka polityka eksterminacji

1.

N

[

przedstawia ideologiczne podstawy eksterminacji Zydéw
oraz innych grup etnicznych i spotecznych przez Niemcy
hitlerowskie

. charakteryzuje etapy eksterminacji Zydéw (dyskryminacja,

stygmatyzacja, izolacja, zagtada)

. opisuje potozenie ludnosci zydowskiej oraz formy oporu,

na przyktadzie powstania w getcie warszawskim

. charakteryzuje postawy spoteczenistwa polskiego i spotecz-

nosci migdzynarodowej wobec Holokaustu, z uwzglednie-
niem Sprawiedliwych, na przyktadzie Ireny Sendlerowej,
Antoniny i Jana Zabirskich oraz rodziny Ulméw

L. Dziatalnos¢ wadz Rzeczypospolitej Polskiej na uchodz-

stwie i w okupowanym kraju

1.

[}

S8

omawia dziatalno$¢ rzadu Rzeczypospolitej Polskiej na
uchodzstwie

. ocenia znaczenie uktadu Sikorski-Majski dla obywateli pol-

skich, znajdujacych si¢ pod okupacja sowiecka

. przedstawia przyklady bohaterstwa zolnierzy polskich na

frontach IT wojny $wiatowej

XXIIIL Losy spoleczeristwa i ziem polskich podczas oku-
pacji

1.

W

6.

poréwnuije cele i metody polityki okupantéw na zie-
miach Rzeczypospolitej, uwzgledniajac wiasny lub wy-
brany region, oraz wymienia i charakteryzuje przyktady
zbrodni niemieckich i sowieckich — zaréwno tych o wy-
miarze ogélnokrajowym (np. zbrodnia katyriska, Au-
schwitz), jak i regionalnym

. wykorzystujac zrédta, analizuje postawy spoleczeristwa

polskiego wobec okupantéw oraz ocenia znaczenie pol-
skiego paristwa podziemnego

. wyjasnia genezg i skutki powstania warszawskiego oraz

ocenia jego znaczenie, uwzgledniajac opinie historykéw

. charakteryzuje stosunki narodowosciowe na ziemiach

polskich podczas IT wojny $wiatowej, uwzgledniajac poli-
tyke okupantdw oraz wyjasnia przyczyny konflikeéw lud-
nosci polskiej z mniejszosciami narodowymi, w tym lu-
dobdjstwa na Wotyniu i w Matopolsce Wschodniej

. ocenia dziatalnos¢ wiadz Rzeczypospolitej Polskiej na

emigracji, uwzgledniajac kontekst migdzynarodowy,

w tym konsekwencje decyzji Wielkiej Trojki w sprawie
polskiej

wykorzystujac mape, analizuje udziat polskich zotnierzy
w dziataniach wojennych podczas IT wojny §wiatowej
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4. analizuje polityke mocarstw wobec sprawy polskiej w czasie
II wojny $wiatowej

w

. charakteryzuje organizacje i cele Polskiego Paristwa Pod-
ziemnego
6.

charakteryzuje polityczng i militarng dziatalno$¢ Armii
Krajowej oraz Narodowych Sit Zbrojnych i Batalionéw
Chlopskich; wskazuje rézne formy oporu wobec okupan-
tow

. wyjasnia uwarunkowania akcji ,,Burza”

[

. charakteryzuje powstanie warszawskie (uwarunkowania
polityczne, charakter przebiegu walk, nastepstwa powsta-
nia, postawe aliantéw zachodnich i Zwigzku Sowieckiego)

LI Swiat po IT wojnie §wiatowej. Poczatek zimnej wojny

1. charakteryzuje polityczne, spoteczne, gospodarcze i kultu-
rowe skutki IT wojny $wiatowej

2. wyjasnia genezg zimnej wojny, z uwzglgdnieniem wojny
w Korei oraz problemu niemieckiego

)

. omawia proces sowietyzacji pafistw Europy Srodkowo-
Wschodniej

wyjasnia geneze NATO i Uktadu Warszawskiego i charak-

S

teryzuje oba bloki polityczno-wojskowe

W

. charakteryzuje zmiany w ZSRS po $mierci Stalina

[

. opisuje wydarzenia w NRD w 1953 r., na Wegrzech
w 1956 . i Czechostowacji w 1968 1.

LI

=

. Dekolonizacja, integracja i nowe konflikty

—

. wyjasnia geneze proceséw dekolonizacyjnych w Azji i Afry-
ce

N

. wyjasnia przyczyny i przedstawia skutki konfliktéw zimno-
wojennych, w tym wojny w Wietnamie, kryzysu kuban-
skiego oraz wojny w Afganistanie

[}

. wyjasnia charakter konfliktéw na Bliskim Wschodzie, ze
szezegdlnym uwzglednieniem konfliktu arabsko-izraelskie-
go

. charakteryzuje genez¢ i etapy integracji europejskiej

N

LV. Proces przejmowania wladzy przez komunistéw w Pol-
sce (1944—1948)
1. opisuje straty demograficzne, gospodarcze i kulturowe po
II wojnie Swiatowej
2. poréwnuje obszar patistwa polskiego przed i po IT wojnie
$wiatowej

[}

. charakteryzuje okolicznosci i etapy przejmowania wladzy
w Polsce przez komunistow

4. omawia przejawy oporu spolecznego wobec komunizmu,

w tym dziatalnos¢ opozycji legalnej oraz podziemia antyko-

munistycznego

XXIV. Swiat i Europa w okresie zimnej wojny i odpreze-
nia
1. wykorzystujac zrédta i mapy, analizuje polityczne, spo-
teczne, gospodarcze i kulturowe skutki II wojny $wiato-
wej oraz ocenia polityke aliantéw wobec pokonanych
Niemiec
2. charakteryzuje etapy zimnej wojny i rozpoznaje jej przeja-
wy, uwzgledniajac role NATO i Uktadu Warszawskiego
3. wyjasnia genezg i proces integracji Europy Zachodniej
i ocenia znaczenie tego procesu

4. przedstawia procesy sowietyzacji paristw Europy Srodko-

wo-Wschodniej, zmiany w Zwigzku Sowieckim i pan-
stwach bloku wschodniego po $mierci Stalina oraz, wy-
korzystujac Zrédla, poréwnuje realia zycia spolecznego
w panstwach bloku wschodniego i w Europie Zachod-
nicj

XXV. Polska w latach 1944-1956

1. wykorzystujac Zrédta i mapy, analizuje polityczno-spo-
feczne i gospodarcze skutki zmiany granic, w tym zasieg
i znaczenie powojennych migracji ludnosci z uwzglednie-
niem wiasnego regionu

2. omawia etapy przejmowania wladzy przez komunistéw
w Polsce w latach 1944-1948 oraz postawy spoleczeri-
stwa wobec whadzy komunistycznej

%)

. omawia proces stalinizacji i destalinizacji, uwzgledniajac
zmiany spofecznogospodarcze i kulturowe, relacje pari-
stwo — Kosci6t katolicki, geneze i nastgpstwa Poznani-
skiego Czerwca oraz wydarzen pazdziernikowych 1956 1.
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5. opisuje represje sowieckiego i polskiego aparatu bezpie-
czeristwa (w tym obfawa augustowska)
6. charakteryzuje okres odbudowy oraz ocenia projekt refor-
my rolnej i nacjonalizacji przemystu i handlu
LVI. Stalinizm w Polsce i jego erozja

1. przedstawia proces sowietyzacji kraju na plaszczyznie
ustrojowej, gospodarczo-spotecznej i kulturowej

2. omawia i ocenia skutki terroru stalinowskiego w Polsce

3. wyjasnia przyczyny i nastgpstwa poznaﬁskiego czerwca oraz
znaczenie wydarzen pazdziernikowych 1956 r.

4. opisuje relacje paristwo — Koscidt w okresie stalinizmu

LVIL Polska w latach 1957-1981
1. charakteryzuje system wladzy w latach 60.170. w PRL
i stopien uzaleznienia od ZSRS; opisuje proces industriali-
zadji i funkcjonowanie gospodarki planowej
2. wyjasnia genez¢ i nastgpstwa kryzyséw spotecznych w la-
tach 1968, 19701 1976

. wyja$nia spoteczno-polityczng role Kosciota katolickiego

)

4. charakteryzuje i ocenia dziatalno$¢ opozycji politycznej
w latach 1976-1980

. ocenia role papieza Jana Pawta II i jego wplyw na przemia-

W

ny w Polsce i krajach sasiednich

6. wyjasnia przyczyny i nastepstwa strajkéw w 1980 r.

. charakteryzuje ruch spoleczny ,,Solidarno$¢” i ocenia jego
wplyw na przemiany spoteczno-polityczne w Polsce i w Eu-
ropie

LVIIIL Dekada 1981-1989
1. wyjas’nia przyczyny wprowadzenia stanu wojennego, opisu-

je jego specyfike oraz spoleczne, gospodarcze i polityczne

skutki

. charakteryzuje postawy Polakéw wobec stanu wojennego,

N

przedstawia formy oporu spotecznego oraz ocenia role
ks. Jerzego Popietuszki i omawia okolicznosci jego Smierci

. waasma przyczyny zZawarcla porozumlema oqug{ego sto-

[}

tu, opisuje i ocenia jego skutki

4. rozpoznaje najwigksze powojenne polskie osiaggniecia
w dziedzinie kultury i nauki, z uwzglednieniem twérczosci
emigracyjnej

LIII. Przemiany cywilizacyjne na §wiecie

1. charakteryzuje i wyjasnia znaczenie najwazniejszych prze-
mian naukowo-technicznych na $wiecie po II wojnie $wia-
towej

2. analizuje najwazniejsze przemiany kulturowe i spofeczne

po I wojnie §wiatowej

60

XXVI. Polska w latach 1957-1981
1. wykorzystujac Zrédta, charakteryzuje sytuacje polityczng
w okresie rzadéw Wiadystawa Gomutki, w tym relacje
paristwo — Koscidt oraz znaczenie wydarzeri 1966 1.
11968 .

. omawia sytuacje polityczng w okresie rzadéw Edwarda

8]

Gierka oraz, wykorzystujac zrédla, poréwnuje warunki
zycia codziennego spoleczeristwa w latach 60.170. XX
w., uwzgledniajac whasny region

3. poréwnuje geneze i konsekwencje kryzyséw spoteczno-
gospodarczych w latach 1970-1980, uwzgledniajac dzia-
talnos¢ opozycyjng oraz powstanie Niezaleznego Samo-
rzadnego Zwiazku Zawodowego ,,Solidarno$¢”

4. omawia geneze i skutki spoteczne, gospodarcze i politycz-
ne stanu wojennego oraz, wykorzystujac zrédta, analizu-
je postawy Polakéw wobec wadz w okresie stanu wojen-
nego, uwzgledniajac wlasny region

XXVII. Polska i Europa — upadek systemu komunistycz-
nego
1. ocenia znaczenie porozumieri Okraglego Stotu oraz pro-
ces transformacji ustrojowej i gospodarczej, uwzglednia-
jac wlasny region
2. wyjasnia genez¢ i znaczenie Jesieni Narodéw, uwzgled-
niajagc wplyw wydarzen w Polsce na rozpad systemu jat-
tariskiego

XXVIIL Swiat i Europa od korica XX w. do poczatku
XXIw.

1. wykorzystujalc mape, przedstawia proces integracji euro-
pejskiej po 1989 r. oraz wyjasnia znaczenie traktatéw in-
tegracyjnych

2. omawia najwazniejsze zagrozenia dla wspétczesnego
$wiata, uwzgledniajac przejawy wzrostu globalnego zna-
czenia Chin w XXI w., agresywna polityke Rosji pod
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3. charakteryzuje zjawisko ,rewolucji obyczajowej” i ruchéw
miodziezowych, ze szczegélnym uwzglednieniem wydarzen
1968 r.

4. opisuje rozwéj nowych srodkéw komunikacji spotecznej
i ocenia ich znaczenie
LIV. $wiat na przelomie tysiacleci
1. charakteryzuje przemiany spoteczno-polityczne w Europie
Srodkowo-Wschodniej w latach 1989-1991
2. opisuje konflikty na terenie bylej Jugostawii oraz wojny
czeczeniskie

3. przedstawia gtéwne etapy rozwoju Unii Europejskiej

LIX. Narodziny III Rzeczypospolitej i jej miejsce w $wiecie
na przetomie XX i XXT w.
1. opisuje kluczowe przemiany ustrojowe w latach 1989
1997, wyjasnia ich migdzynarodowe uwarunkowania

)

. wyjasnia kontrowersje wokét problemu dekomunizacji
i lustracji

w

. ocenia proces transformacji ustrojowej i gospodarczej
4. charakteryzuje i ocenia polska polityke zagraniczng (w tym
przystapienie Polski do NATO i do Unii Europejskiej)

B.

PODSTAWA OBOWIAZUJACA (PO REDUKCJI
Z 2024 R.)

rzagdami Wtadimira Putina oraz terroryzm, zmiany kli-
matyczne i zagrozenia ekologiczne

%)

. wyja$nia znaczenie najwazniejszych przemian naukowo-
technicznych, uwzgledniajac rozwoj srodkéw komunika-
Gji spotecznej, oraz ocenia ich znaczenie

4. omawia wybrane przemiany spoleczne i kulturowe po IT

wojnie $wiatowej, uwzgledniajac dokonania Polakéw

w kraju i za granica w zakresie kultury, nauki, sportu

XXIX. III Rzeczpospolita
1. omawia przemiany ustrojowe, gospodarcze i spoieczne
po 1989r.

. ocenia polska polityke zagraniczna, uwzgledniajac przy-
stapienie Polski do NATO i do Unii Europejskiej

)

Zakres rozszerzony — wymagania dodatkowe

PROJEKT IBE (2026)

STAROZYTNOSC

I1. Pradzieje i historia starozytnego Wschodu
1. wyjasnia zagadnienie rewolugji neolitycznej
2. charakteryzuje organizacje panistw i strukture spofeczeristw
w cywilizacjach starozytnego Dalekiego Wschodu
I11. Swiat starozytnych Grekéw
1. poréwnuje geograﬁczne uwarunkowania narodzin cywili-
zadji starozytnego Wschodu i Gregji
2. opisuje kolonizacje grecka
3. ocenia funkcjonowanie demokracji w Atenach czaséw Pe-
ryklesa
4. wyja$nia specyfike kultury hellenistycznej
IV. Spoleczenstwo, zycie polityczne i kultura starozytnego
Rzymu
1. omawia poczatki Rzymu

2. charakteryzuje etapy ekspansji rzymskiej

I. Starozytnos$¢
1. wykorzystujac zrodla, poréwnuje formy ustrojowe
istruktury spoteczne w cywilizacjach Bliskiego i Dalekie-
go Wschodu

2. poréwnuje formy ustrojowe paristw starozytnych i ich
struktury spoteczne, uwzgledniajac rolg niewolnictwa

. wykorzystujac mapy, analizuje formy ekspansji w $wiecie

W

greckim i rzymskim oraz ocenia ich konsekwencje
4. wykorzystujac oceny historykéw, przedstawia przyczyny
upadku cesarstwa zachodniorzymskiego
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3. wyjasnia pojecia obywatel i obywatelstwo w polis ateriskiej
i republikariskim Rzymie oraz wyjasnia recepcje antyczne-
g0 pojecia obywatela w pézniejszych epokach

SREDNIOWIECZE

V. Bizancjum i $wiat islamu
1. charakteryzuje etapy ekspansji Arabow i ocenia ich polity-
ke wobec ludnosci podbitej
2. wyjasnia wplyw cywilizacji islamskiej na cywilizacje tacini-

ska i bizantyjska

VL

1. opisuje wierzenia i organizacj¢ spoteczng Stowian

Europa wezesnego $redniowiecza

2. opisuje proces powstawania pierwszych paristw w Europie
Srodkowo-Wschodniej

. ocenia znaczenie renesansu karoliriskiego dla rozwoju kul-

[

tury europejskiej

VI

—

Europa w okresie krucjat

—

. charakteryzuje i ocenia rol¢ zakonéw w Sredniowiecznej
Europie

[\

. charakteryzuje uwarunkowania rekonkwisty i przedstawia
jej skutki

VIIL Gospodarcze i spoteczne realia sredniowiecznej Europy
1. opisuje formy produkcji i handlu w Sredniowieczu

2. charakteryzuje geneze, rozwdj i rolg Sredniowiecznych
miast, z uwzglednieniem miejskich republik kupieckich

IX. Polska w okresie wczesnopiastowskim
1. charakteryzuje organizacje paristwa wezesnopiastowskiego
2. dokonuije bilansu panowania wtadcéw piastowskich (do
1138r.)
X. Polska w okresie rozbicia dzielnicowego
1. charakteryzuje przebieg walk o tron senioralny w kontek-
$cie postanowieni tzw. testamentu Bolestawa Krzywoustego
2. przedstawia nowe zagrozenia zewnetrzne (Marchia Bran-
denburska, zakon krzyzacki, Mongotowie)

. charakteryzuje zasady kolonizacji na prawie niemieckim

[

4. charakteryzuje proces formowania si¢ spoleczeristwa stano-
wego w Polsce

XI. Europa péznego $redniowiecza
1. wyja$nia przyczyny kryzysu idei wtadzy uniwersalnej w Eu-
ropie p6znego $redniowiecza
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II. Bizancjum i $wiat arabski

1. wykorzystuja‘c mapy, omawia zasiggi oraz wzajemne
wplywy cywilizacji taciriskiej, bizantyjskiej i islamskiej

III.

1. wykorzystujac mape, omawia role chrystianizacji w pro-

Europa wczesnego i pelnego sredniowiecza

cesie ksztattowania si¢ paristw powstatych na gruzach ce-
sarstwa zachodniorzymskiego

2. wykorzystujac mape, charakteryzuje wplyw cywilizacji
taciriskiej i bizantyjskiej oraz role Normanéw na ksztal-
towanie si¢ pierwszych paristw w Europie Péinocnej
i Srodkowo-Wschodniej w IX-X w.

3. ocenia znaczenie ruchu krucjatowego i rekonkwisty oraz
charakteryzuje geneze i znaczenie zakondéw rycerskich

4. wyjasnia ideowe i polityczne przyczyny rywalizacji papie-
stwa z cesarstwem o zwierzchnictwo nad $redniowieczng
Europa

wn

. wykorzystujac zrédta, omawia przyczyny i przejawy ozy-
wienia gospodarczego w Europie w XI-XIII w., w tym
rozwoj i role miast oraz wplyw zmian klimatycznych na
gospodarke i spoteczenistwo

IV. Polska wczesnopiastowska i dzielnicowa
1. charakteryzuje organizacj¢ paristwa piastowskiego,
uwzgledniajac tendencje centralistyczne i decentralistycz-
ne w zyciu politycznym w XI-XII w.

8]

. wykorzystujac Zrédta, charakteryzuje przemiany gospo-
darcze i spoleczne na ziemiach polskich, w tym procesy
kolonizacyjne, oraz ocenia skutki tych przemian
z uwzglednieniem wiasnego lub wybranego regionu

[$8)

. wykorzystujac mapy, charakteryzuje konflikty wewnetrz-
ne oraz zagrozenia zewngtrzne w okresie rozbicia dzielni-
cowego

4. wykorzystujac opinie historykéw, dokonuje bilansu pa-

nowania dynastii Piastéw w X-XIII w.

V. Europa w péznym $redniowieczu
1. wykorzystujac mapy, wyjasnia znaczenie upadku cesar-
stwa bizantyjskiego i ekspansji tureckiej w Europie
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2. charakteryzuje kryzysy polityczne, spoleczne i religijne pz- 2. charakteryzuje wybrane kryzysy polityczne, religijne
nego Sredniowiecza i spoleczne péznego Sredniowiecza

. wyjasnia proces powstawania monarchii stanowych w Eu-

%)

ropie

XII. Polska w XIV i XV w. VI Polska w XIV i XV w.

N

)

wn

1. ocenia znaczenie unii polsko-litewskiej z perspektywy obu 1. wykorzystujac Zrédha, poréwnuje proces ksztattowania

narodéw

. rozpoznaje przejawy wielokulturowosci na ziemiach pol-
skich w XIV i XV w.

. wyjasnia wplyw rozwoju przywilejéw szlacheckich na sytu-
acj¢ gospodarczg panistwa

4. dokonuje bilansu panowania wtadeéw panujacych w Pol-
sce w XIV i XV w.

. ocenia polityke dynastyczna Jagiellonéw w XV w.

si¢ monarchii stanowej w Polsce i w paristwach Europy
Zachodniej

. wykorzystujac Zrédta i opinie historykéw, wyjasnia przy-

czyny i skutki unii personalnych Polski z Wegrami i Li-
twa w XIV-XV w. oraz ocenia ich znaczenie z perspek-
tywy tych paristw

. wykorzystujac opinie historykéw, dokonuje bilansu pa-

nowania ostatnich Piastéw w XIV w. i Jagiellonéw
w XIV-XV w.

XII. Kultura $redniowiecza VII. Kultura $redniowiecznej Europy
1. opisuje role uniwersytetéw i ich organizacj¢ oraz wyjasnia 1. ocenia znaczenie reform Karola Wielkiego oraz renesan-
przyczyny trwalodci idei uniwersyteckiej su karoliriskiego dla rozwoju kultury europejskiej
2. charakteryzuje przemiany zycia religijnego w okresie $re- 2. ocenia role Kosciota katolickiego, uwzgledniajac jego
dniowiecza wplyw na edukacje, kulture i nauke, w tym role uniwer-

sytetow

XVI-XVIII W.
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XIV. Odkrycia geograficzne i europejski kolonializm doby
nowozytnej
1. charakteryzuje cywilizacje prekolumbijskie
2. przedstawia proces rozrostu posiadtosci kolonialnych
paristw europejskich w XVI-XVIII w.
XVI. Reformacja i jej skutki
1. poréwnuje gtéwne zasady luteranizmu, kalwinizmu, angli-
kanizmu
2. ocenia kontrreformacyjne dziatania Kosciota katolickiego
3. wyjasnia wplyw reformacji i kontrreformacji na kulture
4. charakteryzuje najwazniejsze wojny religijne
XVII Europa w XVIi XVII w.
1. opisuje proces ksztattowania si¢ paristwa moskiewskiego/
rosyjskiego w XVIi XVII w.
2. charakteryzuje konflikty polityczne w Europie, z uwzgled-
nieniem ekspansji tureckiej i charakteru wojny trzydziesto-
letniej

3. poréwnuje ewolucje ustroju Frangji i Anglii w XVII w.

4. charakteryzuje przemiany kapitalistyczne w zyciu gospo-
darczym Europy Zachodniej XVIi XVII w.

5. charakteryzuje sztuke barokows

XVIIL Paristwo polsko-litewskie w czasach ostatnich Jagiel-
lonéw
1. ocenia rozwigzanie problemu paristw za.konnych w Pru-
sach i Inflantach
2. charakteryzuje ruch egzekucyjny szlachty i ocenia jego zna-
czenie dla rozwoju parlamentaryzmu w paristwie polsko-li-
tewskim
3. charakteryzuje gtéwne nurty reformacji w paristwie pol-
sko-litewskim

XX. Pierwsze wolne elekcje i ich nastgpstwa

— charakteryzuje sytuacje wewnetrzng i migdzynarodows
Rzeczypospolitej na poczatku panowania Zygmunta III
Wazy

XXI. Renesans w Polsce

— ocenia wplyw reformacji i kontrreformacji na rozwéj kul-

tury w Rzeczypospolitej Obojga Narodéw
XXII. Polityka wewnetrzna i zagraniczna Rzeczypospolitej
Obojga Narodéw w XVII w.

1. wyja$nia wewnetrzne i migdzynarodowe uwarunkowania
XVII-wiecznych konfliktéw Rzeczypospolitej Obojga Na-
rodéw

2. przedstawia przebieg wojen toczonych przez Rzeczpospoli-
ta Obojga Narodéw w XVII w, z uwzglednieniem roli wy-
bitnych dowédcéw i politykéw, w tym: Stanistawa 76t
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VIII. Europa i §wiat w XVI i XVII w.

1. wykorzystujac zrédta i mape, przedstawia osiagniecia cy-
wilizacji prekolumbijskich oraz podejmuje dyskusje
o przyczynach ich upadku

2. charakteryzuje réznice migdzy luteranizmem, kalwini-
zmem, anglikanizmem a Ko$ciotem katolickim oraz
wplyw reformagji i kontrreformacji na polityke, spote-
czeristwo i kulture Europy w XVIw.

3. wykorzystujac mapg i zrédta, charakteryzuje ewolucje
uktadu sit w Europie w XVI i XVII w., uwzgledniajac
polityke dynastyczng Habsburgéw i Jagiellonéw, wojne
trzydziestoletnig, ekspansje turecka i role Wielkiego Ksie-
stwa Moskiewskiego oraz zmiany klimatyczne

IX. Korona Krélestwa Polskiego i Wielkie Ksiestwo Li-
tewskie w XVI w. oraz Rzeczpospolita Obojga Narodéw
do korica XVII w.
1. wykorzystujac zrédta, analizuje polska specyfike rozwia-
zanh ustrojowych, zycia gospodarczego i strukture spo-
feczng na tle europejskim w XVIi XVII w.

8]

. wykorzystujac mape, analizuje strukture wyznaniows
w XVI w. z uwzglednieniem unii brzeskiej i wyjasnia
prawne, kulturowe i polityczne podstawy toleranciji reli-
gijnej
3. wykorzystuja‘c mapy, analizuje przyczyny i nastgpstwa
wojen z pafistwami ssiednimi i Kozakami oraz ocenia
role przefomowych bitew
4. wykorzystujac opinie historykéw, dokonuje bilansu pa-
nowania ostatnich Jagiellonéw i wtadcéw elekcyjnych do
kotica XVII w.
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kiewskiego, Jana Karola Chodkiewicza, Stefana Czarniec-
kiego i Jana III Sobieskiego
XXIII. Ustr6j, spoleczeristwo i kultura Rzeczypospolitej
Obojga Narodéw w XVII w.
1. charakteryzuje udziat poszczegélnych stanéw w zyciu go-
spodarczym Rzeczypospolitej Obojga Narodéw
2. opisuje i ocenia projekty wzmocnienia wiadzy krélewskiej
w Rzeczypospolitej Obojga Narodéw

[$S)

. charakteryzuje sarmatyzm

XXIV. Europa w dobie o$wiecenia
1. opisuje rozwéj parlamentaryzmu i rewolucje przemystows
w Anglii
2. charakteryzuje sztuke klasycystyczna

W

. charakteryzuje najwazniejsze konflikty polityczne w Euro-
pie i na $wiecie w XVIII w.
XXV. Rewolucje XVIII w.
1. charakteryzuje etapy rewolucji francuskiej i wyjasnia specy-
fike okresu jakobiriskiego
2. ocenia znaczenie rewolucji amerykariskiej i francuskiej
z perspektywy politycznej, gospodarczej i spotecznej

XXVI. Rzeczpospolita w XVIII w. (od czaséw saskich do
Konstytucji 3 maja)
1. charakteryzuje i ocenia projekty naprawy Rzeczypospolitej
w I pol. XVIII w.

2. wyjasnia znaczenie konfederacji barskiej

[}

. charakteryzuje polozenie miedzynarodowe i sytuacje we-
wnetrzng Rzeczypospolitej po pierwszym rozbiorze

4. poréwnuje polskie rozwigzania konstytucyjne z amerykan-

skimi i francuskimi

XXVII Upadek Rzeczypospolitej (wojna z Rosja i powsta-
nie kosciuszkowskie)
1. przedstawia przebieg wojny w obronie Konstytucji 3 maja
2. ocenia posta¢ Tadeusza Kosciuszki jako pierwszego pol-
skiego nowozytnego bohatera narodowego

W

. charakteryzuje wewnetrzne i zewnetrzne przyczyny upadku
Rzeczypospolitej w XVIII w.

XXVIII Kultura doby oswiecenia w Rzeczypospolitej
1. wyjasnia zwigzki o§wiecenia polskiego z europejskim

2. omawia role Stanistawa Augusta jako mecenasa sztuki

XIX W.

X. Swiat i Europa w XVIII w.

1. wykorzystujac Zrédta, wyjasnia polityczne, gospodarcze,
spoleczne i kulturowe uwarunkowania ksztattowania sig
idei o$wieceniowych

2. wykorzystujac zrodta i mapy, przedstawia i ocenia skutki
kolonializmu dla Europy i $wiata, uwzgledniajac rosyjski
imperializm

%)

. ocenia znaczenie rewolucji amerykariskiej i francuskiej,
uwzgledniajac perspektywe polityczna, spoteczno-gospo-
darczg i kulturows

XI. Rzeczpospolita w XVIII w.

1. wykorzystujac zrédta, uzasadnia stanowisko na temat
préb naprawy Rzeczypospolitej w XVIII w. oraz skutecz-
nosci podejmowanych dziatan

2. charakteryzuje specyfike polskiego oswiecenia na tle eu-
ropejskim

w

. wykorzystujac opinie historykéw, podejmuje dyskusje na
temat panowania Stanistawa Augusta Poniatowskiego,
przyczyn rozbioréw i upadku Rzeczypospolitej
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XXIX. Epoka napoleoriska

1. przedstawia sukcesy i porazki wewnetrznej polityki Napo-
leona

2. ocenia stosunck Napoleona do sprawy polskiej

XXX. Europa i $wiat po kongresie wiederiskim
1. ocenia role Swiqtego Przymierza

2. opisuje funkcjonowanie systemu wiederiskiego i charakte-
ryzuje préby jego podwazenia

[

. charakteryzuje ruchy spoleczne i niepodlegtosciowe w I po-
fowie XIX w. w Europie i Ameryce Eaciriskiej

4. wyjasnia zalozenia doktryny Monroego

w

. charakteryzuje przebieg Wiosny Ludéw w Europie,
uwzgledniajac udzial Polakéw

XXXIII. Europa i $§wiat w II potowie XIX i na poczatku XX
w.
1. charakteryzuje podziat polityczny $wiata u schytku XIX w.
2. przedstawia reformy wewnetrzne w paristwach zaborcezych
w II potowie XIX i na poczatku XX w.
3. charakteryzuje proces modernizacji Japonii
XXXIV. Przemiany gospodarcze i spoleczne. Nowe prady
ideowe
1. rozpoznaje wybitnych teoretykéw i dziataczy nowych ide-
ologii; opisuje ich dokonania
2. wyja$nia zwiazki ideologii z ruchami narodowowyzwolen-
czymi i Zjednoczeniowymi, z dziatalnoscia partii politycz-
nych oraz zwigzkéw zawodowych

XXXI. Ziemie polskie i ich mieszkaricy w latach 1815-1848
1. poréwnuje programy gtéwnych obozéw Wielkiej Emigracji
i rozpoznaje ich przedstawicieli
2. wyjasnia okolicznosci wybuchu powstania krakowskiego
i opisuje jego skutki
3. opisuje nastepstwa Wiosny Ludéw na ziemiach polskich
XXXII. Powstanie styczniowe i jego nastgpstwa
1. ocenia znaczenie powstania styczniowego dla ksztattowania
si¢ nowoczesnego narodu polskiego
2. opisuje przyklady dziatalnosci Polakéw w czasie zestania na
Syberii
XXXV. Ziemie polskie pod zaborami w II potowie XIX i na
poczatku XX w.

1. charakteryzuje rozwdj przemystowy ziem polskich,
z uwzglednieniem urbanizacji

2. charakteryzuje nowe klasy i warstwy spoteczne
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XII. Europa napoleoriska

1. charakteryzuje system napoleoriski w Europie oraz, wy-
korzystujac oceny historykéw, podejmuje dyskusje na te-
mat ,bialej” i ,czarnej” legendy Napoleona

XIII. Swiat i Europa w latach 1815-1914

1. podejmuje dyskusje na temat funkcjonowania systemu
wiedeniskiego oraz ocenia znaczenie Swi§teg0 Przymierza

N

. ocenia znaczenie ruchéw rewolucyjnych i powstan dla
rozwoju idei narodowych, niepodleglosciowych i demo-
kratycznych w Europie

%)

. wykorzystujac zrédta i mapy, przedstawia proces uprze-
mystowienia paristw europejskich i Stanéw Zjednoczo-
nych oraz ocenia spoleczne, gospodarcze, kulturowe
i ekologiczne konsekwencje rewolucji przemystowej

XIV. Ziemie polskie w latach 1815-1914

1. wykorzystujac Zrédta, podejmuje dyskusje na temat
szans zrywéw niepodleglosciowych oraz charakteryzuje
ich wplyw na sytuacje polityczng, spoteczng i kulture na
ziemiach polskich i na emigracji

2. wyjasnia przyczyny odmiennego tempa i kierunkéw roz-
woju gospodarczego ziem polskich, w tym przebieg pro-
ceséw uwlaszezeniowych i urbanizacyjnych, uwzglednia-
jac whasny lub wybrany region
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S
.

wn

6.

poréwnuje programy nowoczesnych ruchéw politycznych;
charakteryzuje dokonania najwazniejszych przedstawicieli
tych ruchéw

. rozpoznaje przejawy odradzania si¢ polskosci na Gérnym

Slasku

. poréwnuje przyczyny i przebieg rewolucji w latach 1905-

1907 w Rosji i Krélestwie Polskim

przedstawia rezultaty wystapien rewolucyjnych i ocenia ich
znaczenie

XXXVI. Kultura i nauka polska w II polowie XIX i na po-
czatku XX w.

1

N

w

. charakteryzuje podstawy ideowe i program polskiego pozy-

tywizmu

. charakteryzuje rézne nurty w sztuce na przetomie XIX

i XX w.

. ocenia role¢ kultury polskiej w dziele zachowania tozsamo-

$ci narodowej przez Polakéw w dobie rusyfikacji i germani-
zacji

XX-XXI W.

XXXVII I wojna $§wiatowa

1.

omawia najwazniejsze konflikty polityczne i militarne po-
przedzajace I wojng $wiatowa, z uwzglednieniem sytuacji
na Batkanach

. przedstawia przebieg dziatari wojennych na najwazniej-

szych frontach, dostrzegajac zaleznosci migdzy nimi

. charakteryzuje sytuacje ludnosci cywilnej, z uwzglednie-

niem przyktadéw eksterminacji

XXXVIIIL Sprawa polska w przededniu i podczas I wojny

$wiatowej

1

3.

. opisuje polskie przedsiewziccia polityczne po stronie

panistw centralnych i ententy
ocenia skale zniszczent wojennych na ziemiach polskich

opisuje losy Polakéw weielonych do armii zaborczych

XXXIX. Europa i §wiat po I wojnie $wiatowej

1.

w

przedstawia postanowienia traktatéw pokojowych podpi-
sanych z sojusznikami Niemiec

. ocenia funkcjonowanie Ligi Narodéw i skutki amerykan-

skiego izolacjonizmu

. wyjasnia przyczyny wielkiego kryzysu gospodarczego i oce-

nia skutecznos¢ metod jego zwalczania na $wiecie

. ocenia sytuacje Niemiec w latach dwudziestych

. charakteryzuje przemiany cywilizacyjne na $wiecie w okre-

sie migdzywojennym

XV. Swiat i Europa podczas I wojny §wiatowej

1. wykorzystujac mapy, charakteryzuje podziat polityczny
$wiata u schytku XIX w. i na poczatku XX w. oraz gtow-
ne konflikty poprzedzajace wybuch I wojny $wiatowej

N

. wykorzystujac Zrédta i opinie historykéw, opisuje sytu-
acj¢ zotnierzy i ludnosci cywilnej, uwzgledniajac losy
mieszkaricow whasnej lub wybranej miejscowosci, oraz
poréwnuje pamiec o niej w Europie Zachodniej i w Pol-
sce

XVI. Swiat i Europa w okresie migdzywojennym

1. wykorzystujac Zrédta i mapy, omawia ustalenia konfe-
rencji pokojowej w Paryzu oraz ocenia system wersalsko-
waszyngtonski, uwzgledniajac Lige Narodéw

2. wykorzystujac opinie historykéw, wyjasnia przyczyny
kryzysu demokracji w Europie i wskazuje jego przejawy
oraz poréwnuje system totalitarny iautorytarny,
uwzgledniajac plaszczyzng polityczng, spoteczna, gospo-
darcza i kulturows
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XL. Narodziny i rozwdj totalitaryzméw w okresie miedzy-

wojennym

1

W

. poréwnuje systemy totalitarne charakteryzujac ich impe-

rialne cele

. wyjasnia role ideologii w systemach totalitarnych i zjawisko

kultu jednostki

. wyja$nia przyczyny i opisuje przejawy kryzysu demokracji

w okresie miedzywojennym

. charakteryzuje paristwa autorytarne w Europie i na $wiecie

. ukazuje skale wewnetrznych represji w ZSRS w latach 30.

(w tym tzw. operacje polska NKWD 1937-1938)

XLI. Walka o odrodzenie paristwa polskiego po I wojnie

$wiatowej

1.

)

wyjasnia wewnetrzne i migdzynarodowe uwarunkowania
odzyskania niepodlegtosci przez Polske

. opisuje genez¢ i przebieg wojny polsko-bolszewickiej oraz

jej powiazanie z kwestig ukrairiska i litewska

. ocenia znaczenie bitwy warszawskiej

. charakteryzuje proces formowania si¢ granic z Czechosto-

wacja i Litwg

XLII Dzieje polityczne II Rzeczypospolitej

1.

poréwnuje ustrdj i rzeczywistos¢ polityczng w II Rzeczypo-
spolitej przed i po przewrocie majowym

. charakteryzuje polityke zagraniczng II Rzeczypospolitej

. ocenia wplyw Jozefa Pitsudskiego, Romana Dmowskiego

oraz innych politykéw na ksztatt IT Rzeczypospolitej; po-
réwnuje ich wizje Polski

XLIIL Spoteczenstwo i gospodarka IT Rzeczypospolitej

1.

2.

3.

charakteryzuje przemiany spolteczne i gospodarcze w IT
Rzeczypospolitej, z uwzglednieniem problemu reformy
rolnej

analizuje stosunki narodowosciowe i religijne na obszarze
II Rzeczypospolitej

ocenia polityke gospodarczg i spoteczng wtadz IT Rzeczy-
pospolitej

XLIV. Kultura i nauka w okresie II Rzeczypospolitej

1

. opisuje proces upowszechniania o$wiaty w IT Rzeczypo-

spolitej

. charakteryzuje przejawy kultury masowej w Polsce miedzy-

WO]CHHC]

XLV. Swiat na drodze do II wojny $wiatowej

1

N
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. charakteryzuje proces marginalizowania Ligi Narodéw

przez paristwa niedemokratyczne

. charakteryzuje i ocenia ekspansje Wioch oraz wojng domo-

wa w Hiszpanii i jej uwarunkowania

XVIL II Rzeczpospolita

1. wykorzystujac Zrédta i mapy, ocenia znaczenie powstan
wielkopolskiego i §laskich oraz walki o granice wschod-
nig, w tym bitwy warszawskiej

2. charakteryzuje problemy odrodzonego paristwa ze szcze-
g6lnym uwzglednieniem proceséw integracyjnych oraz
stosunkéw migdzynarodowych

3. wykorzystujac zrédta i opinie historykéw, podejmuje
dyskusje na temat postaci, ktére odegraty znaczaca role
w odrodzeniu i odbudowie paristwa polskiego

4. wykorzystujac zrédta i opinie historykéw, poréwnuje zy-
cie polityczne w kraju przed i po zamachu majowym

W

. wykorzystujac zrédla, przedstawia udziat spoteczenstwa
w zyciu publicznym, w tym aktywnos¢ kobiet oraz
wplyw upowszechnienia o§wiaty na ksztattowanie po-
staw obywatelskich

6.

wykorzystujac opinie historykéw, ocenia polityke zagra-
niczng IT Rzeczypospolitej

XVIIL Swiat i Europa podczas II wojny $wiatowej

1. wykorzystujac Zrédta i opinie historykéw, podejmuje
dyskusje na temat kleski kampanii polskiej i wyjasnia jej
znaczenie w pamicci narodowej
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XLVI. Wojna obronna Polski w 1939 r. Agresja Niemiec
(1 wrze$nia) i Zwiazku Sowieckiego (17 wrze$nia)
1. poréwnuje potencjat walczacych stron
2. ocenia zachowanie dow6dcéw wojskowych i wladz cywil-
nych podczas wojny obronnej w 1939 r.

[}

. charakteryzuje materialne i demograficzne skutki przegra-
nej wojny obronnej
4. przedstawia i ocenia zachowania aliantéw wobec agresji hi-
tlerowskich Niemiec
5. wskazuje przyklady wspdtpracy miedzy okupantami
XLVIL II wojna $wiatowa i jej etapy
1. omawia wspdtprace hitlerowskich Niemiec i ZSRS w la-
tach 1939-1941
2. charakteryzuje przebieg dziatan wojennych na Dalekim
Wschodzie i innych frontach IT wojny $wiatowej
3. omawia narodziny i dziatalnoé¢ Wielkiej Koalicji
4. charakteryzuje sytuacj¢ ludnosci cywilnej oraz jericéw wo-
jennych, z uwzglednieniem przyktadéw eksterminacji

XLVIIL Polska pod okupacja niemiecka i sowiecka
1. przedstawia decyzje wtadz okupacyjnych dotyczace teryto-
rium Rzeczypospolitej i jej ludnosci
2. wyjasnia role okupantéw w zaognianiu trudnych relagji
polsko-litewskich i polsko-ukrairiskich
3. poréwnuje i ocenia zatozenia i metody polityki ITI Rzeszy
i Zwiazku Sowieckiego w okupowanej Polsce
XLIX. Niemiecka polityka eksterminacji
1. wyjas$nia religijne, kulturowe i polityczne korzenie rasizmu
iantysemityzmu
2. przedstawia i omawia dziatania rzadu Rzeczypospolitej Pol-
skiej wobec tragedii Zagtady
L. Dziatalno$¢ wladz Rzeczypospolitej Polskiej na uchodz-
stwie i w okupowanym kraju
1. opisuje potozenie rzadu Rzeczypospolitej Polskiej na arenie
miedzynarodowej

2. charakteryzuje losy armii gen. Wtadystawa Andersa

W

. charakteryzuje dziatania polskich formacji wojskowych na
réznych frontach IT wojny swiatowej

LI Swiat po IT wojnie §wiatowej. Poczatek zimnej wojny
1. charakteryzuje zagadnienia zwigzane z osadzeniem zbrodni
wojennych popetnionych podczas IT wojny Swiatowej
2. ocenia dziatalnos¢ Organizacji Narodéw Zjednoczonych
W powojennym $wiecie

[$8)

. wyjasnia okolicznosci utworzenia paristwa Izrael i geneze
konfliktu arabsko-izraelskiego

2. wykorzystujac zrédla i opinie historykéw, charakteryzuje
postawy spoleczeristwa polskiego i spoleczeristw okupo-
wanej Europy wobec Zaglady

W

. podejmuje dyskusje na temat przyczyn kleski paristw Osi
oraz przyczyn zwycigstwa aliantéw, uwzgledniajac aspek-
ty demograficzne, ekonomiczne, militarne i polityczne

4. wykorzystujac opinie historykéw, ocenia rezultaty 1T

wojny $wiatowej dla $wiatowego uktadu sit, uwzglednia-

jac powstanie Organizacji Narodéw Zjednoczonych oraz
sytuacje w Europie, Polsce, w tym w swoim lub wybra-
nym regionie

XIX. Losy spoleczenistwa i ziem polskich podczas okupacji

1. charakteryzuje polityczne i militarne dziatania przeciw
okupantom oraz ich miejsce we wspéiczesnej pamieci hi-
storycznej

2. analizujac opinie historykéw, ocenia dziatalnos¢ rzadu
emigracyjnego oraz decyzje polityczne i wojskowe gene-
ratéw: Wiadystawa Andersa, Tadeusza Bora-Komorow-
skiego, Leopolda Niedzwiadka-Okulickiego i Stefana
Grota-Roweckiego

%)

. wyja$nia okolicznosci ksztattowania si¢ zaleznego od
Zwigzku Sowieckiego osrodka whadzy

XX

1. wykorzystujac zrédta, podejmuje dyskusje na temat od-

. Swiat i Europa w okresie zimnej wojny i odprezenia

powiedzialno$ci za zbrodnie wojenne, przebieg i rezulta-
ty denazyfikacji oraz wptyw doswiadczen wojennych,
w tym Holokaustu, na ksztaltowanie si¢ nowoczesnej
koncepcji praw czlowieka

2. wyjasnia podtoze kulturowo-religijne i geopolityczne po-
wstania paistwa Izrael, uwzgledniajac perspektywe zy-
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4. omawia przemiany w Chinach po II wojnie $wiatowej; cha-
rakteryzuje system maoistowski

w

. przedstawia przemiany kulturowe i cywilizacyjne na $wie-
cie w latach zimnej wojny

LII. Dekolonizacja, integracja i nowe konflikty
1. charakteryzuje tzw. rok Afryki
2. omawia przemiany w Chinach po §mierci Mao Zedonga

3. wyjasnia przyczyny i uwarunkowania rozwoju terroryzmu
w Europie i na §wiecie

LV. Proces przejmowania wladzy przez komunistéw w Pol-
sce (1944—1948)

1. ocenia nastepstwa spoleczno-gospodarcze zmiany granic
paristwa polskiego
2. omawia sytuacje polsldej emigracji politycznej
LVLI. Stalinizm w Polsce i jego erozja

1. wyja$nia zalozenia propagandy komunistycznej i charakte-
ryzuje cechy sztuki socrealizmu

2. ocenia efekty spoteczne i gospodarcze planu szescioletniego

[

. charakteryzuje przejawy odwilzy popazdziernikowej

LVII. Polska w latach 1957-1981

1. opisuje postawy spoleczne wobec wtadzy komunistycznej
(od negadji i oporu po przystosowanie i wspStprace)

N

. wyja$nia znaczenie obchodéw millenijnych w 1966 1.,
z uwzglednieniem roli prymasa Stefana Wyszyriskiego

%)

. rozpoznaje najwazniejsze postacie ,,Solidarno-
$ci” (z perspektywy ogélnopolskiej i lokalnej)

LVIIL. Dekada 1981-1989

1. ocenia miedzynarodows reakcje na wprowadzenie stanu
wojennego w Polsce

2. opisuje i ocenia polityke wtadz PRL wzgledem Kosciota
w latach 80.

3. opisuje wplyw Kosciota katolickiego na ruch spoteczny Po-
lakéw

4. charakteryzuje realia zycia codziennego w PRL lat 80.

LIII Przemiany cywilizacyjne na §wiecie
1. charakteryzuje najwazniejsze wspdiczesne zagrozenia cywi-
lizacyjne
2. wyjasnia znaczenie Soboru Watykariskiego II dla dziatalno-
$ci Kosciota katolickiego w $wiecie i idei ekumenizmu

70

dowska (syjonistyczna) i arabska (palestyriska) oraz zna-
czenie konfliktéw izraelsko-arabskich

%)

. wyjasnia przyczyny i znaczenie przetomowych konflik-
téw zimnej wojny, uwzgledniajac wojny w Korei, Wiet-
namie, Afganistanie i kryzys kubariski

4. wykorzystujac mapy, przedstawia rezultaty proceséw de-

kolonizacyjnych na $wiecie oraz ocenia role mocarstw,

ONZ i Organizacji Jednosci Afrykanskiej w tych proce-

sach

wn

. charakteryzuje proces destalinizacji w Zwiazku Sowiec-
kim i krajach bloku wschodniego, uwzgledniajac wysta-
pienia w NRD w 1953 r., powstanie wegierskie i Praskg
Wiosne

XXI. Polska w latach 1944—1956

1. ocenia wplyw II wojny $wiatowej na potozenie migdzy-
narodowe i sytuacje wewnetrzng Polski oraz charaktery-
zuje proces przejmowania wladzy przez komunistéw
w Polsce w latach 1944-1948

2. charakteryzuje zmiany ustrojowe, spoteczne, gospodar-
cze i kulturowe w okresie stalinowskim, w tym metody
indoktrynacji i propagandy

[}

. wykorzystujac Zrédta, formutuje i uzasadnia oceng zna-
czenia Pazdziernika 1956 r., uwzgledniajac postawy spo-
leczenistwa wobec wydarzeri poznariskich i wegierskich

XXII. Polska w latach 1957-1981
1. wykorzystujac zrédta, charakteryzuje relacje pafistwo —
Kosciot katolicki i ocenia znaczenie Kosciota w zyciu
spolecznym
2. wykorzystujac opinie historykéw, ocenia przemiany poli-
tyczne, spoleczne i gospodarcze w latach 1957-1981

XXIII Polska i Europa — upadek systemu komunistyczne-
go
1. wykorzystujac zrédta, charakteryzuje sytuacje polityczna,
spoteczng i gospodarczg w Polsce w latach 1981-1989
2. wykorzystujac zrédla i mapy, charakteryzuje polityke we-
wnetrzng i zagraniczng Michaita Gorbaczowa oraz oce-
nia jej wplyw na przemiany polityczne w krajach bloku
wschodniego

XXIV. Swiat i Europa od korica XX w. do pierwszej
éwierci XXI w.
1. wyjasnia proces przeobrazenia fadu $wiatowego po za-
koriczeniu zimnej wojny, uwzgl;dniajqc rol&; i znaczenie
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3. charakteryzuje role kultury masowej i sportu we wspéleze-

snym $wiecie
LIV. Swiat na przetomie tysigcleci

1. poréwnuije proces obalania komunizmu w krajach Europy
Srodkowo—Wschodniej i transformagji ustrojowej tych
paristw

2. wyjasnia przyczyny rosnacego znaczenia Chin w $wiecie
wsp6lezesnym

3. charakteryzuje nowe zagrozenia dla tadu migdzynarodowe-

go

LIX. Narodziny III Rzeczypospolitej i jej miejsce w $wiecie
na przetomie XX i XXI w.
1. charakteryzuje przemiany spoteczno-polityczne, gospodar-
cze i kulturowe lat 90.
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